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2. Descripcion

La presente investigacion pretendid aportar a la comunidad educativa una estrategia didactica
OVA encaminada a dar una posible solucion a la necesidad actual de fortalecer los procesos de
lectura critica. Para tal fin, se disefid y aplicd una prueba diagnostica que permiti6 identificar las
falencias y fortalezas de los estudiantes al llevar acabo procesos de lectura critica. Teniendo en
cuenta los resultados arrojados en el diagnostico, se propuso, disefid y aplicd una estrategia
didactica OVA, en la que se incluyeron tres modulos basados en la propuesta de Cassany (2006):

el mundo del autor, analizar el género discursivo y el lector y su interpretacion. Cada mddulo
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incluyé un eje tematico y actividades de lectura critica con preguntas abiertas.  Finalmente,
estas actividades propuestas en el OVA vy la evaluacién final, permitieron dar cuenta de los
avances alcanzados Yy las dificultades halladas. Ademas de, definir la incidencia del OVA en el

fortalecimiento de los procesos de lectura critica.

3. Fuentes

Esta investigacion cuenta con 42 referencias entre las cuales se encuentran:

-Cassany, D. (2003). Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. Tarbiya:
revista de investigacion e innovacion educativa del Instituto Universitario de Ciencias de la
Educacion. 2003;(32): 113-32. Recuperado de:
https://scholar.google.es/scholar?hl=es&qg=aproximaciones+a+la+lectura+critica+daniel+cassany
&btng=&Ir=

-Cassany, D. (2005) “Los significados de la comprension critica”, Lectura y Vida, 26/3, 32-45,
Buenos Aires. Recuperado de:
https://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/22468/Cassany_lyv.pdf?sequence=1&isAllowed
=y

-Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Barcelona: Anagrama.

-Cassany, D. (2009). Para ser letrados. VVoces y miradas sobre la lectura. Barcelona: Paidds.
-Cassany, D. (2011). En Linea. Leer y escribir en la red. Barcelona: Anagrama.

-Comision Economica para América Latina y el Caribe (CEPAL, 2010). La incorporacién de
tecnologias digitales en educacion. Modelos de identificacidon de buenas practicas. Tomado de
Claro, M. (2010). Coleccion Documentos de proyectos, estudios e investigaciones. Santiago de
Chile: CEPAL. Recuperado de: http://www.cepal.org/es/publicaciones/3772-la-incorporacion-
tecnologias-digitales-educacion-modelos-identificacion-buenas

-Kurland, D. (2003). Critical Reading v. Critical Thinking. Criticalreading.com. Retrieved 3 July
2016. Recuperado de
http://www.bvs.sld.cu/revistas/mciego/alfin_2012/alfin_folder/2012%20Unidad%205/Bibliograf%
EDas/Lect%20B%E1sicas/Lectura_basica 7. Lectura_critica_versus_pensamiento_critico.pdf

4.Contenidos
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Introduccion

Capitulo I. Planteamiento del Problema De Investigacion
Capitulo Il. Marco de Referencia

Capitulo Il1. Disefio Metodolégico

Capitulo V. Andlisis y Resultados

Capitulo V. Conclusiones y Recomendaciones

5. Metodologia

El tipo de investigacion es la investigacion- accion , la cual se centra en las siguientes fases
ciclicas: planificar, actuar, observar y reflexionar acerca de la aplicacion de un OVA, a partir
del cual se pretendio fortalecer los procesos de lectura critica de los estudiantes de grado

undécimo del colegio Nuevo Chile IED.

1. Conclusiones

Es fundamental reconocer que el OVA influy6 notablemente al generar un acercamiento de
los estudiantes hacia la lectura, debido al interés y motivacién que desperto el acceso a renovados
contenidos intertextuales y temas de interés de los jovenes y gracias al apoyo del recurso
tecnoldgico. La motivacion generada fue producto de la interactividad que posibilitd a los
estudiantes volverse participes de su propio proceso de lectura. EI OVA potencié en ellos la
capacidad para decidir la manera de enfrentarse al texto y de llevar a cabo su propio proceso
lector, de decidir cudl ruta seguir en un momento determinado, a traves de los diferentes links y
videos dispuestos para tal fin. Esta motivacion no hubiera sido posible utilizando las estrategias
tradicionales, es aqui donde entra en juego la importancia de integrar recursos tecnolégicos, de

una manera consciente y creativa.
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Sin embargo, es importante mencionar, que el OVA, como recurso digital, por si solo no
potencié los procesos de lectura critica en los estudiantes, sino que fue la docente investigadora
quien medid y realiz6 modificaciones en los diversos contenidos y actividades que
estructuraron el OVA, acordes a los objetivos propuestos y al contexto y necesidades de los

estudiantes.

Fecha de elaboracién del
Resumen:

24 enero 2018
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Introduccion

“Jamas acepté que la practica educativa deberia limitarse sélo a la lectura de la palabra, a la lectura del

texto, sino que deberia incluir la lectura del contexto, la lectura del mundo” Paulo Freire.

La lectura critica ha cobrado importancia en los Gltimos afios ante la imperante necesidad
de formar ciudadanos reflexivos, analiticos y criticos que propendan por la construccion de un
mundo equitativo y mejor para todos y que sean capaces de enfrentar los nuevos desafios
relacionados con los avances tecnologicos y cientificos. Es asi, como ante estos desafios, la
educacion debe estar a la vanguardia y crear estrategias que permitan integrar la tecnologia en

los procesos de ensefianza aprendizaje, y al mismo tiempo, formar seres humanos integrales.

La presente investigacion abordo el problema de las dificultades que presentan los
estudiantes del colegio Nuevo Chile IED en los procesos de lectura criticay estuvo encaminada
a dar una posible solucion a la necesidad actual de formar lectores reflexivos, analiticos y
criticos. Para ello, presentd una propuesta didactica relacionada con el uso de la tecnologia,

como un medio por el cual se busco fortalecer los procesos de lectura critica.

Mediante esta investigacion, se pretendio aportar a la comunidad educativa una estrategia
didactica que incluyé un OVA, disefiado con una serie de actividades de aprendizaje desde el
enfoque sociocultural, realizando una interaccidn entre la teoria y la practica pedagégica. En
dichas actividades se efectud la lectura y analisis critico de diferentes clases de textos en
formato digital. Textos que involucraron, dé manera interdisciplinar, temas actuales y
significativos para los estudiantes, de las diversas areas del conocimiento y que fueron

difundidos a través de internet.



Incidencia de los objetos virtuales de aprendizaje en el fortalecimiento de la lectura critica 2

Capitulo I. Problema de Investigacion

1.1. Planteamiento del problema

Durante los afios 2014, 2015 y 2016, en el colegio Nuevo Chile 1.E.D. ubicado en la
localidad de Bosa, se evidenciaron dificultades en los procesos de lectura critica de los
alumnos de grado undécimo (Colegio Nuevo Chile I.E.D., 2016). Asimismo, para la institucion
es primordial formar seres humanos criticos, reflexivos y autonomos (PEI, 2015) y asi,
contribuir a mejorar la calidad de la educacion colombiana. Nivel de calidad que ha sido
medido a traves de pruebas estandarizadas, donde uno de los ejes fundamentales y transversales
de dichas pruebas, es la valoracion de la lectura. Como lo menciona Rincén (2011) “Sélo con
una educacion de calidad, nuestro pais podra salir adelante, superar las injusticias sociales y ser

competitivo a nivel internacional” (p.11).

Asi, en el documento de Estandares Basicos de Competencias en lenguaje, se menciona que
al culminar Undécimo grado, los estudiantes estaran en la capacidad de analizar criticamente
diferentes tipos de textos, en especial los difundidos por los medios masivos de comunicacion;
interpretar y comprender de manera critica los textos que lee, entre otros Ministerio de
Educacion Nacional (MEN, 2003). En este documento se pretende que los estudiantes
adquieran el nivel educativo y las competencias en lectura critica requeridas para enfrentar, en
un futuro, una carrera profesional. Pues, como lo afirma Silveira (2013) “los sujetos
permanecen en el sistema y pasan de grado, pero no demuestran una capacidad critica en sus

lecturas, y su comprension de la informacion e intencion de los textos es limitada” (p.107).

Una primera evidencia de este problema es el informe presentado por el Instituto

Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES ,2013), donde se indic6 que el
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pais ha obtenido puntajes muy bajos en las pruebas PISA 2012 (Programme for Internacional
Student Assessment). Asi, en lo referente a la prueba de lectura, el puntaje de Colombia fue
403, inferior a los de 53 paises de los 65 que participaron. Durante el 2012, “el 51,4% de los
estudiantes evaluados, no alcanzo el nivel basico de competencia y el 30,5 % se ubicé en el
nivel 2 (basico) y solo un 0,3 % en los niveles 5 y 6, donde se encontraban solamente 3 de cada

mil jévenes” (ICFES, 2013, p.9).

Por otra parte, entre las competencias evaluadas que se deben mejorar estan: hacer
inferencias multiples, efectuar comparaciones y contrastes detallados, realizar una evaluacion
critica de un texto cuyo contenido es poco familiar, competencias que estan relacionadas con la
lectura critica, lo cual se aplica en forma general a todas las instituciones educativas del pais.

(ICFES, 2013, p. 9).

A nivel local, en el informe presentado por la Alcaldia mayor de Bogota y la Secretaria de
Educacion del Distrito (2016), en la prueba de lectura Saber 9°y 11° en el afio 2015, los
colegios del sector oficial presentaron resultados mas bajos (51,4%), con respecto a los
colegios del sector privado (54,7%) y en los del régimen especial (59,1%). (Ver anexo 1).
Ademas, en los resultados promedio por localidades de Bogot4, la de Bosa, donde se encuentra
ubicado el colegio, obtuvo el tercer porcentaje mas bajo en la prueba de lectura 51,5%. (Ver

anexo 1).

Para el caso particular del Colegio Nuevo Chile I.E.D, en el afio 2014 el 58,8% obtuvo un
nivel minimo y s6lo un 37.2% el nivel satisfactorio, en el afio 2015 el 67.98% presentd un nivel
minimo y el 38.11% el nivel satisfactorio, lo que evidencia que un gran porcentaje de los

estudiantes han obtenido resultados minimos en la prueba Saber 11° en lectura critica y que en el
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afio 2015 se dio un incremento en el porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel minimo con
relacion al afio 2014. Ademas, no se encontraba ningun estudiante en el nivel avanzado.

Alcaldia Mayor de Bogota y la Secretaria de Educacién del Distrito (2016). (Ver anexo 2).

Asimismo, se constata que los estudiantes dedicaban su tiempo libre, en gran parte, al uso
de internet con fines recreativos (chatear, postear fotos, escuchar musica). Actividades que
realizaban, especialmente en las redes sociales y no les llamaba la atencion leer de manera

formal. (Colegio Nuevo Chile I.E.D., Proyecto de aula: grado 11°,2016). (Ver anexo 3).

La causa primordial de las dificultades presentadas en el proceso lector de los estudiantes y
por ende, la desmotivacion hacia la lectura, surgieron como consecuencia de la aplicacion de
estrategias pedagogicas inadecuadas y descontextualizadas. Estrategias que no contaban con la
utilizacion de herramientas tecnoldgicas y que no estaban acorde a los intereses y necesidades
educativas de los estudiantes. Asi, “La poca disposicion de recursos educativos digitales
dificultan los procesos de aprendizaje en las diferentes areas del conocimiento, generando en los
estudiantes una actitud de desmotivacién e insatisfaccién por no contar con las herramientas

necesarias para un proceso formativo apropiado”. (Puerta, Berdella, Salas, & Petro, 2011).

Finalmente, si el problema persiste es posible que los alumnos continden con las dificultades
en los procesos de lectura critica y con la desmotivacion hacia el proceso lector y no le den la
importancia que la lectura requiere para su formacion no solo académica, sino también, como
ciudadanos activos y responsables en un mundo cambiante y globalizado. También, es posible
que sigan utilizando la tecnologia y enfrentandose a una infinidad de textos que hacen parte de
su cotidianidad, sin tomar una postura reflexiva y analitica frente a los mismos y sin ser capaces

de desentrafar las diferentes ideologias, perspectivas y puntos de vista que estos encierran.
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1.2. Pregunta de Investigacion

La pregunta que orienta la investigacion se plantea en los siguientes términos: ¢Cual es la
incidencia de la aplicacion de una estrategia didactica (OVA), en el fortalecimiento de los

procesos de lectura critica en los estudiantes del grado 11° del colegio Nuevo Chile I.E.D, IM?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Describir la incidencia de la aplicacion de una estrategia didactica (OVA) en el fortalecimiento

de los procesos de lectura critica en los estudiantes de grado 11° del colegio Nuevo Chile IED.

1.3.2. Objetivos especificos

1. Determinar el estado inicial de los estudiantes en los procesos de lectura critica.

2. Disefar y aplicar una estrategia didactica(OVA) para fortalecer los procesos de lectura
critica en los estudiantes

3. Identificar los avances de los estudiantes en los procesos de lectura critica.

1.4. Antecedentes

Muchos investigadores han trabajado en torno a las falencias que presentan los estudiantes en
los procesos de lectura. También, acerca del papel de los investigadores - docentes, en la mejora
de la calidad de la educacion formando individuos integrales. Y es aqui, donde juega un papel
importante la lectura critica, pues no se trata sélo de leer para adquirir conocimiento, sino
también, para tomar una postura critica, analizar y reflexionar acerca de la variada informacion
que se le presenta diariamente en los diversos textos, muchos de ellos difundidos a través de los

medios masivos de comunicacion.
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Al realizar el analisis de cada una de las investigaciones consultadas, Robles (2014), Otélora
(2013), Villamizar (2014), Herrera (2013), Castellanos (2015) y Arias (2015) se evidencia que,
en los diferentes establecimientos educativos ha existido una profunda preocupacion por los
bajos niveles de lectura critica que presentan los alumnos al ser evaluados en las pruebas
externas. Ademas de la necesidad de buscar nuevas estrategias, en las que se tenga en cuenta las

necesidades educativas y el contexto en el que estan inmersos los estudiantes.

Entre las diversas estrategias propuestas para mejorar los procesos de lectura critica en los
estudiantes Herrera (2013), Robles (2014) y Castellanos (2015) propusieron los articulos de
opinion, como medio para fortalecer el proceso lector; trabajo por talleres en el progreso de la
comprension lectora inferencial y critico-valorativa; desarrollo de ambientes computacionales de
aprendizaje basados en lectura interactiva, entre otros. Por otro lado, en lo referente al uso de la
tecnologia, Arias (2015) emple6 nuevas formas interactivas de ensefianza (blogs, chats, redes
sociales) y Alvarado (2012) utilizo la lectura de textos presentados en Internet y otros medios de
comunicacion. En ambos casos se propuso utilizar la tecnologia para mejorar los procesos de
lectura critica, desde dos perspectivas diferentes. A través de estas investigaciones, se revel
que es fundamental incluir no sélo el uso de recursos tecnoldgicos como herramientas necesarias
en el desarrollo de los procesos de lectura, sino también utilizar los diferentes textos electrénicos
presentados en Internet, como una manera de acercar al estudiante a la lectura critica de textos
gue hacen parte de su cotidianidad.

Segun Villamizar (2014), Robles(2014), Otalora(2013) y Herrera(2013) entre las causas del
bajo nivel de comprension en lectura critica estaban: el conformismo reducido a la calificacion,
la desmotivacién y apatia hacia la lectura, pocos habitos de estudio y una marcada dificultad en

términos textuales y comunicativos, la falta de leer con sentido y de manera descontextualizada,
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la realizacion de una lectura carente de los procesos metacognitivos ,la lectura fragmentada,
descontextualizada, mecénica y obligada. Todos los factores anteriormente mencionados, han
sido un comun denominador en variadas investigaciones que se han realizado y muchos de ellos

aun contintian generandose en las instituciones, como es el caso del colegio Nuevo Chile I.E.D.

Al leer cada una de las investigaciones consultadas: Robles (2014), Otalora (2013),
Villamizar (2014), Herrera (2013), castellanos (2015) y Arias (2015) , se hicieron explicitos los
alcances de los estudios realizados, en relacion con la necesidad de promover actividades que
favorezcan los procesos metacognitivos en los estudiantes para el logro de sus objetivos, que los
docentes unifiquen criterios de ensefianza, que las estrategias estén acorde a las necesidades de la
comunidad educativa y del contexto que hace parte de un mundo globalizado y mediado por las

tecnologias de la comunicacion y de la informacion.

Finalmente, coincidieron las investigaciones en sefialar, la necesidad de formar integralmente
a los educandos y continuar investigando sobre el tipo de estrategias que podrian aplicarse para
lograr que los estudiantes fortalezcan sus procesos de lectura critica. Ademas, es importante
recordar que para realizar una propuesta, primero se debe tener en cuenta las necesidades
formativas, los intereses y las caracteristicas especificas de la poblacién investigada dentro del

contexto inmediato.

1.5. Justificacion
“Lee y conduciras, no leas y seras conducido”. Santa Teresa de Jesus.

La lectura critica, en los ultimos afios ha cobrado gran importancia en el ambito no solo

educativo, sino también en el social, pues se trata ademas de transmitir conocimientos a los
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educandos, de que ese conocimiento adquirido sea significativo. Asi como lo afirman Serrano y

Madrid:

La lectura critica es una capacidad de atencion prioritaria en el contexto educativo actual,
a fin de favorecer la formacién de ciudadanos reflexivos, cuestionadores y con autonomia
de pensamiento. Ciudadanos capaces de interpretar los valores dominantes, identificar

puntos de vista y desentrafiar intencionalidades, imaginarios e ideologias que subyacen en

la diversidad de textos que circulan en la vida social. (Serrano y Madrid, 2007, p.58).

A traveés del desarrollo de la lectura critica, los nifios y jovenes pueden llegar a una
comprension de la realidad, a asumir una actitud de responsabilidad y compromiso como
ciudadanos de una sociedad en particular; puesto que, no sélo se estan educando para aprobar los
afios escolares sino también se estan educando para la vida, para ser parte de una sociedad que

cada dia los enfrenta a nuevos retos en un mundo globalizado.

Teniendo en cuenta la mision del colegio Nuevo Chile I.E.D., segun la cual “trabajar para la
formacion integral de nifios y jévenes criticos, democréticos y solidarios que respondan a los
requerimientos de su entorno social, lideres en el desarrollo sostenible del ambiente y en la
mediacion de conflictos” (Articulo 9, Manual de convivencia), es fundamental que se realice un
trabajo investigativo en torno a la identificacion de estrategias innovadoras de acuerdo al
contexto y a las necesidades educativas e intereses de los estudiantes. Estrategias que aporten
dentro de diferentes ambientes de aprendizaje, al mejoramiento de los procesos de lectura
critica. Paraello, el uso de herramientas virtuales, de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, y otros medios como son los objetos virtuales de aprendizaje podrian ser

indicados para alcanzar los fines de comprension deseados.
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El avance significativo que ha tenido la incorporacion de las tecnologias digitales en todos
los &mbitos de la sociedad, incluyendo, obviamente la educacion, hace indispensable integrar
nuevas formas de analizar de manera critica toda la informacion que diariamente circula en
internet y de abordar los procesos de ensefianza aprendizaje; procesos en los que la lectura

critica adquiere un valor primordial. Debido a que, segin Wolton (2000),

El problema ya no es el acceso a un elevado nimero de informaciones, sino saber qué
hacer con ella. La funcion critica es mas importante que la capacidad de acceso. (...)
cuantos mas conocimientos accesibles existan en las redes, mas necesario sera desarrollar
el espiritu critico y revalorizar la funcién de la educacion (...) se puede ser ignorante

estando sobredocumentado (Tedesco y Garcia, 2007, p.90).

Como docente investigadora, pretendi realizar una investigacion que repercutiera en la
formacion integral de los estudiantes de la institucion. Y en general, permitiera potenciar una
serie de procesos encaminados al mejoramiento de la lectura critica, necesarios para

desempefiarse exitosamente en el &mbito académico y social.
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Capitulo I1. Marco de Referencia

“Nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se educa asi mismo, los hombres se educan

en comunion, mediatizados por el mundo” (Paulo Freire)

2.1. La lectura: enfoque socio-cultural

En la ensefianza de la lectura, el proceso, destrezas, habilidades y estrategias requeridas para
la misma, han sido objeto de investigacion por fildsofos, sicdlogos, linglistas y estudiosos de la
materia en diferentes épocas. Pero, para ensefiar a leer criticamente, antes que buscar estrategias,
se debe entender con claridad en qué consiste la lectura, cuél es su funciéon y como se aborda
desde el enfoque socio-cultural, donde se define a la lectura como un tipo de practica social: la

lectura critica.

Desde un enfoque socio-cultural se define la lectura como “una operacion eminentemente
activa que requiere y, a la vez, desarrolla la capacidad de apropiacion o aprendizaje, la
comprension, la comunicacion y la expresion de la persona que la practica” (Fainholc, 2005,
p.35). Al desarrollar la lectura critica de diferentes escritos, los cuales son presentados a través
de los medios de comunicacion masiva y de los libros que diariamente circulan en formato
analogo y digital, los lectores pasan de ser unos receptores pasivos de informacion a
transformarse en individuos activos y reflexivos, conscientes de que no todo lo que leen es

verdadero, sino que puede ser objeto de discernimiento y verificacion.

Cassany (2009), afirma que “la lectura es un tipo de practica social, una manera establecida
historica y socialmente de llevar a cabo algunas tareas en el dia a dia, en un mundo letrado”

(p.48). La lectura se efectlia con un proposito particular que cambia dependiendo de la
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necesidad, gustos, intereses de cada lector; ademas, del momento y el lugar donde se establezca
el proceso lector. Ya que, la lectura no es realizada por todas las personas de la misma forma,
cada individuo la desarrolla dependiendo de su intencién comunicativa: informar, apelar,

convencer, defender ideas, etc. Asi, para la orientacion sociocultural

Leer no es sélo un proceso psicobiolégico realizado con unidades linguisticas y
capacidades mentales. También es una préactica cultural insertada en una comunidad
particular, que posee una historia, una tradicion, unos habitos y unas précticas

comunicativas especiales. (Cassany, 2006, p.8).

Cada lector se relaciona con la lectura dependiendo del nivel académico, social, personal y
cultural y es utilizada por ellos con un fin determinado dentro de la préctica social que realizan a
diario. Al realizar este tipo de lectura, es fundamental tener en cuenta la finalidad con la que el
lector aborda el texto y cdmo va a usar el conocimiento adquirido en una situacion real de su
vida cotidiana. Esto es lo que se denomina “literacidad”, que es la manera como los individuos
hacen uso particular de la lectura dentro de un contexto socio-cultural y con un propdésito

definido (Cassany, 2009, p.24).

El lector, desde la perspectiva socio-cultural, es consciente de que un texto es s6lo una vision
particular de un individuo en un contexto especifico y que el contenido no es una verdad
absoluta, sino que al contrario, esta sujeto a diversas valoraciones e interpretaciones dependiendo
del punto de vista, de la situacién de comunicacién y del contexto en que estan inmersos tanto el

autor como el lector.

La presente investigacion se basé en la concepcion de la lectura desde un enfoque socio-

cultural, que hace referencia a la lectura como una préctica social (lectura critica), en la que



Incidencia de los objetos virtuales de aprendizaje en el fortalecimiento de la lectura critica 12

confluyen no solo los conocimientos previos, sino también el contexto socio-cultural, tanto del
autor como del lector, el propdsito con el que se realiza la lectura, donde el receptor comprende
los diversos significados, construye sus propias ideas, identifica los valores subyacentes en el
texto (ideologias, creencias,etc.) y asume un papel social determinado en relacion con el texto
leido, incorporando la lectura a su quehacer habitual y utilizandola en situaciones reales. Como
bien lo afirma Cassany (2009) ““se propone darle poder al aprendiz para que desarrolle sus

propias practicas, con su ideologia propia, dialogante y resistente” (p.21).

2.2. La lectura critica

Para Kurland (2003, parr.1) “la Lectura Critica es una préactica que permite descubrir ideas e
informacidn dentro de un texto escrito (...) la Lectura Critica hace referencia a una Lectura
cuidadosa, activa, reflexiva y analitica.”. Esta lectura requiere que el lector se apropie del texto,
analice cada idea y reflexione sobre la misma. Para que el proceso lector sea adecuado, el lector
debe examinar cuidadosamente el texto, poner a prueba la comprension, determinar que ideas o
afirmaciones son relevantes y cuéles no, identificar los puntos de vista, tomar una posicion al

respecto, respetando obviamente, las miradas particulares que subyacen en el texto.

El lector critico pone en consideracion todas las ideas que se establecen en un texto,
respetando los puntos de vista y sacando sus propias conclusiones. Todo este conocimiento
nuevo que adquiere debe ser utilizado para su propio beneficio y el de la sociedad en general.
Para Cassany (2009) “leer es una actividad social, dinamica, que varia en cada lugar y época”.
(p.9). Alrespecto, afirma Smith (1992), “el acto de la lectura misma depende de la situacion en

la cual se realiza y de la intencion del lector”. (p.118).
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Al leer, el lector debe abordar el texto y poner en juego sus conocimientos anteriores para
contrastarlos con la nueva informacién, analizar y reflexionar acerca de los contenidos. Un
lector critico es aquel que juega un papel activo, no se limita a memorizar contenidos, sino
también puede inferir informacion, identificar la ideologia presente, los prop6sitos con los que
fue escrito, poner en duda los contenidos leidos, verificar la validez que estos tienen y es capaz

de dirigir su propio proceso lector. Como lo afirman algunos autores, la lectura critica permite,

Formar seres humanos criticos, capaces de leer entre lineas y de asumir una posicion
propia frente a la sostenida explicita o implicitamente por los autores de los textos con
los que interactuan en lugar de persistir en formar individuos dependientes de la letra del

texto y de la autoridad de otros (Lerner, 2001, p.40).

Asimismo, a partir de una lectura reflexiva y critica, los lectores son capaces de entender la
realidad en que fue escrito el texto y pueden determinar sus propésitos individuales de lectura.
Esta manera de ver la realidad les permite formarse una idea mas correcta del mundo en general,
generando asi sus propias formas de ver e interpretar su propia realidad, de resolver problemas a

los que se enfrentan en la cotidianidad y no ser manipulados.

Finalmente, como lo manifiesta Cassany (2006). “«Leer es un verbo transitivo» y no existe
una actividad neutra o abstracta de lectura, sino multiples, versatiles y dindmicas maneras de
acercarse a comprender cada genero discursivo, en cada disciplina del saber y en cada
comunidad humana”. (p.2). Asi, cada persona asume un papel especifico ante la lectura, activa
los conocimientos que ha adquirido a través de la experiencia y contacto con el mundo,
conocimientos que difieren de acuerdo al lugar y a las caracteristicas sociales y culturales en las

que esta inmerso.
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La comprension lectora, especificamente la relacionada con la lectura critica, ha sido motivo
de estudio en los ultimos afios, debido a los cambios que se han venido presentando a nivel
mundial como al auge de la tecnologia y el proceso de globalizacion. Cambios que han
modificado la forma de encarar un texto y realizar el proceso lector. Resultado de estas
necesidades, los lectores deben adquirir unas destrezas, habilidades y competencias especificas
para lograr una lectura eficaz enmarcada en el contexto social, econdmico, politico y cultural.
Asi, para alcanzar dichas destrezas, competencias y habilidades, en la comprension lectora,
investigadores como Cassany (2006, p.116) proponen, para formar un lector critico, tener en

cuenta tres grandes aspectos, entre los que estan:

[0  El mundo del autor

El autor es un ser humano comun y corriente, inmerso en un momento histérico y socio-
cultural particular, quien escribe un texto a partir de una necesidad u objetivo especifico. El
autor plasma en el escrito su vision del mundo, reflexiones, valores, estados de animo, creencias,
opiniones, utilizando un Iéxico y unas expresiones especificas, las cuales considera pertinentes y
adecuadas para su proposito de escritura. Esta manera individual de percibir el mundo y
plasmarlo en un texto es precisamente lo que el lector critico debe descubrir y desentrafar.

Como lo menciona Cassany

El lector debe tomar conciencia que el texto que lee es el producto realizado por otra
persona, que escribe desde un contexto diferente al suyo, para alcanzar algunos objetivos:
debe identificar a ese autor y situarlo en su mundo, descubrir lo que pretende conseguir
con su texto, lo cual implica descubrir también qué personas piensan lo contrario o tienen

objetivos diferentes u opuestos y por qué motivos (Cassany, 2005, p.28).
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En este primer grupo de técnicas se indaga acerca de: identificar el proposito, descubrir las
conexiones, retratar al autor, describir el idiolecto, descubrir lo oculto, detectar
posicionamientos, rastrear la subjetividad, dibujar el “mapa sociocultural” (Cassany 2006,

p.116)

(1 El género discursivo

En el mundo actual existe una gran variedad de tipologia textual, ya sea en formato analogo
o digital. Como lo menciona Cassany (2006) “Cada género tiene sus propios parametros con
determinadas funciones, recursos linguisticos y roles de autor y lector” (p. 126). Y maés aun,
con el auge de internet han aparecido diversas formas de presentar la informacion, como por
ejemplo, los hipertextos, que fomentan que la lectura se realice de diversas maneras. Asimismo,
“los hablantes poseen un conocimiento de tipos de texto que les permite producir y comprender

textos adecuados a situaciones concretas de comunicacion” (Bernardez, 1995).

Es importante que el lector critico participe de una manera dinamica y reflexiva frente al
texto e identifique el género discursivo y lo describa, enumere a los contrincantes, realice un
listado de voces, analice las voces incorporadas, analice la jerarquia informativa, halle las
palabras disfrazadas, lea los nombres propios, verifique la solidez y fuerza del discurso, entre

otras (Cassany, 2006, p.116).

0 El lector y sus interpretaciones

Leer criticamente un texto requiere que el lector realice una practica socio-cultural de la
lectura. Es decir, que sea capaz de valorar el impacto causado en su vida por la informacién

obtenida en el texto y de defender sus ideas utilizando la argumentacion.
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Asi, el lector debe reflexionar acerca de:

Como afecta a mi vida este texto (su autor, sus propésitos), qué debo hacer para defender
mis intereses. Puesto que la lectura se concibe como una préctica social integrada en la
comunidad, vinculada a la vida, al dia a dia y al poder, el lector debe plantearse también
coémo se relaciona este texto con su vida, si debe hacer algo después de leerlo (responder,

expresar su opinién, comentar el texto con otras personas, etc.) (Cassany, 2005, P. 28).

Cada lector se enfrenta e interpreta un texto de manera diferente, busca en él algo particular,
define sus propdsitos, asume una posicion frente al mismo para evitar ser manipulado, elabora
sus propias opiniones en relacion con el tema expuesto, es capaz de valorarlo y de definir sus

propios propositos, formular conclusiones, entre otras (Cassany, 2006, p.116).

Estos tres aspectos son importantes al realizar el proceso lector, porque permiten visualizar la
lectura como un proceso complejo que requiere la participacion activa del lector, en relacién
dial6gica con el autor a través del texto en formato digital y analogo. Cada uno de estos
aspectos fue primordial y tenido en cuenta al proponer, disefiar, aplicar y evaluar las actividades

que se llevaron a cabo como parte de la estrategia didactica a seguir en esta investigacion.

La implementacién de las tecnologias digitales acorde a los avances actuales en la
adquisicion de contenidos y en el analisis de la informacion, transmitida a través diferentes tipos
de textos presentados en formato digital, hace fundamental que se empleen recursos digitales
como los OVA; recursos que aparecen como una herramienta atil en la formacion y capacitacion

de los individuos.

2.3. Las tecnologias digitales en la educacion
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Hoy dia, el auge de las tecnologias digitales ha cambiado la forma de leer. Asi, “el cambio
maés trascendental que implica internet es que la lectura y la escritura se producen en linea (...), o
sea, conectados a millones de recursos, que aprovechamos para construir significados de manera
diferente y mas sofisticada” (Cassany, 2011, p.50). La lectura se realiza a través de variados
textos en formato digital a los que se enfrenta el lector cotidianamente, haciendo necesario
establecer una interaccion entre el uso de la tecnologia y las formas de acercar a los jovenes a la

lectura. Pues, como lo indica Fainholc

La ensefianza y la practica de la lectura en Internet es un tema crucial si se entiende que
las personas aprenden a través de las practicas de lectura en general y, en especial, en las
nuevas realidades de los soportes de imagen e interaccion electrénicas. (Fainholc, 2005,

p.34).

Actualmente, es importante desarrollar en los individuos competencias en lectura critica para
lograr una verdadera comprensién de la informacion, a la que acceden en la cotidianidad a
través de internet, para evitar que sean manipulados. También, en el entorno educativo es
fundamental replantear la forma como se realizan las practicas pedagogicas y como se puede
lograr que los nifios y jovenes se interesen por las actividades académicas, entre ellas la lectura

critica. Es asi como,

El proceso de ensefianza- aprendizaje, debe proveer a los estudiantes, de los
conocimientos, el desarrollo de habilidades, de los medios y metodos de trabajo propios
de cada época que son fundamentales en la formacion, para enfrentar los problemas y

desafios que impone la sociedad. (Velasquez, 2012, p.16).
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La tarea de los formadores en el sistema educativo es lograr que los aprendices mejoren
significativamente sus aprendizajes y adquieran las competencias y habilidades para
desempefiarse exitosamente en el mundo actual. Un mundo mediado por la tecnologia digital y

que cada dia les impone mas retos. Como bien lo refieren algunos autores

La irrupcidn vertiginosa de la tecnologia en algunos contextos sociales tanto dentro como
fuera de las aulas, la utilizacion creciente de las redes teleméticas y la aparicion de
entornos virtuales de aprendizaje ha generado espacios que pueden contribuir al
intercambio, la cooperacién y el trabajo, componentes basicos en todo proceso educativo.

(Tedesco y Garcia, 2007, p.87).

2.4. Objeto virtual de aprendizaje (OVA)

Los objetos virtuales de aprendizaje estan siendo actualmente utilizados para diversos fines
educativos, en el caso de esta investigacion fueron utilizados como recurso didactico, en los que
se analiz6 y evalud la incidencia de los mismos en el fortalecimiento de la lectura critica.

Al respecto afirman Puerta, Berdella, Salas & Petro (2011). “ Actualmente los objetos de
aprendizaje son recursos educativos digitales que se encuentran en una etapa de crecimiento
vertiginoso y de exploracion a nivel mundial por parte de las comunidades académicas debido a
las grandes potencialidades que poseen para apoyar procesos de formacion escolar” (p.65). En
otras palabras, los objetos virtuales de aprendizaje permiten crear espacios de aprendizajes
activos, autdnomos, reflexivos, analiticos y criticos.

Virtual Learning Objects, reusable learning objects (en inglés) u objetos virtuales de
aprendizaje, como se conocen en nuestro contexto, han sido definidos de muchas maneras, pero

entre las mas completas esta:
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“Un objeto de aprendizaje es un conjunto de recursos digitales, auto contenible y
reutilizable, con un proposito educativo y constituido por al menos tres componentes
internos: Contenidos, actividades de aprendizaje y elementos de contextualizacion. El
objeto de aprendizaje debe tener una estructura de informacién externa (metadatos) que
facilite su almacenamiento, identificacion y recuperacion”. (MEN, Portal Colombia
Aprende, 2006).

Un OVA, es un recurso virtual, util y esencial en la formacion de ciudadanos conscientes y
responsables quienes ademas de adquirir conocimiento, analizar y valorar la informacién
transmitida, son capaces de trabajar en forma individual o colaborativamente de manera
responsable y autbnoma, otorgando un aprendizaje significativo. Ademas, posibilitan la
hipertextualidad al incluir dentro del texto o fuera de ¢l “enlaces que muestran a demanda del

sujeto la informacion requerida y, al mismo tiempo, la ocultan” (Fainholc,2005,p.37).

2.5. Valor pedagdgico de los OVA

El valor pedagdgico de los Ovas radica principalmente en que son recursos que apoyan el
proceso de ensefianza aprendizaje, ademas se impulsa el trabajo colaborativo y el aprendizaje
autébnomo, se hace mas interesante y llamativo el aprendizaje, se utiliza la tecnologia como
herramienta puesta al servicio de la educacion. Segun el Ministerio de Educacién Nacional, en
su pagina Colombia aprende (2006) afirma que el valor pedagodgico de los OVA radica en cada
una de las partes que contiene: contenidos, actividades de aprendizaje y elementos de
contextualizacion.

Contenidos: son cada uno de los conocimientos que se presentan, los que pueden ser

presentados de multiples formas: explicaciones, definiciones, teorias, lecturas, enlaces, ideas, etc.
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Actividades de aprendizaje: son todas aquellas que el individuo desarrolla de manera
individual o colectiva para lograr adquirir las competencias, habilidades o destrezas necesarias
para el logro de los objetivos propuestos para alcanzar la meta de aprendizaje.

Elementos de contextualizacion: contiene metadatos que permiten dar razon de la
ubicacion y acceso de los OVA, es decir, ser buscados, identificados y hallados, a través de las
caracteristicas identificativas: descripciones de los datos como calidad, propietario, fecha de
actualizacién, formato, tipo de recurso educativo, etc.

Por otro lado, el valor pedagdgico del OVA se da, en gran medida, a partir de la mediacion
pedagogica, que es sostenida por mediaciones tecnoldgicas, comunicacionales, semiolégicas y
culturales (Fainholc, 2004, p. 4). La forma como esté estructurado un OVA, posibilita al
mediador llevar a cabo modificaciones pedagdgicas en los contenidos y actividades de
aprendizaje interactivas, encaminadas al logro de los objetivos de aprendizaje propuestos. La
mediacion pedagdgica se refiere, segun Fainholc (2004) “a los procesamientos didacticos de la
informacion para hacerla aprendible, ya que permite visualizar el tratamiento de los contenidos y
de las formas de expresion en relaciones comunicativas que realicen una seleccion y
combinacion de los medios y formatos” (p.3).

2.6. Caracteristicas de los objetos virtuales de aprendizaje

Los objetos virtuales de aprendizaje, poseen unas caracteristicas esenciales (ver anexo 4), las
cuales hacen de estos una herramienta importante en la transmision y dominio de contenidos y
practicas, la aplicacion de actividades en linea, el planteamiento de objetivos y metas a alcanzar,
el seguimiento detallado de los procesos, la evaluacion progresiva y sistematica de las
actividades y procedimientos realizados. Las caracteristicas definidas para estos objetos son:

Formato digital, propdsito pedagdgico y contenido interactivo, es indivisible e independiente.
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(Vicerrectorado de estudios y convergencia europea y vicerrectorado de tecnologias de la
informacion y de las comunicaciones, 2003, p 4-5).

Formato digital: puede ser disefiado y consultado en internet, en una plataforma
colaborativa lo que permite la accesibilidad, es decir, que cualquier persona puede tener acceso y
ser utilizado desde diferentes lugares en forma simultanea. Puede ser redisefiado y adaptado a las
necesidades educativas.

Proposito pedagdgico: puede servir para diferentes propésitos formativos, permite
desarrollar competencias individuales, debido a que no solo se plantean los objetivos y metas a
alcanzar, los contenidos, actividades, sino también se puede llevar a cabo una evaluacion y
seguimiento individual a los progresos del proceso de aprendizaje.

Contenido interactivo: permite la interactividad, definida por Puerta, et al (2011) como
“la demanda de accion que efectda el producto multimedia en el usuario (...) desde el punto de
vista del usuario, la interactividad es la cantidad de control que éste tiene sobre los contenidos”
(p.67). En otras palabras, las personas pueden ejecutar una serie de procedimientos interactivos,
que van desde digitar, dar clic, pasando por la participacion activa en el intercambio de
informacion entre el autor y el usuario, hasta las formas mas recursivas de hipertextualidad.

Es Indivisible y reutilizable: es un recurso unico, con propositos definidos
que se puede utilizar de manera independiente. Es reutilizable, ya que, permite ser actualizado y

redisefiado para modernizar los contenidos de acuerdo a las necesidades educativas.
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Capitulo I11. Disefio Metodologico

3.1.Enfoque de Investigacion

El enfoque de la investigacion fue de tipo cualitativo, ya que emple6 métodos de analisis y
recoleccion de datos, los cuales fueron flexibles y susceptibles al contexto real en el que se
produjeron los datos. (Vasilachis, 2006, p.4). Ademas, no se hizo uso de la medicion
exhaustiva para analizar los datos o sacar conclusiones.

En este enfoque la recoleccidn y analisis de los datos se llevé a cabo simultdneamente, lo
que implico interpretar y reflexionar constantemente sobre los mismos.

3.2. Tipo de Investigacion

El tipo de estudio fue la investigacion —accion, ya que, llevo a cabo un ciclo en donde se
incorporaron la investigacion, la accion y la formacion con un proposito definido (Lewin,

1946) citado por Latorre (2005, p.24).

La investigacion- accién se centro en las siguientes fases ciclicas: planificar, actuar,
observar y reflexionar acerca de la aplicacion de un OVA, a partir del cual se pretendid
fortalecer los procesos de lectura critica de los estudiantes de grado undécimo del colegio
Nuevo Chile IED. Para comprender el fenébmeno presentado en la institucion educativa se
realiz6 un estudio reflexivo, que relacioné directamente la investigacion y la accion en un
contexto real, tratando de disminuir el problema de manera significativa y aportando
aprendizaje, tanto para la investigadora como para los colaboradores y la comunidad

educativa en general. Las fases se llevaron a cabo de la siguiente manera:
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Tabla 1: fases ciclicas de la investigacién accién. Fuente: elaboracion propia.

FASES DESCRIPCION

Planificar Se elabord el plan general del proyecto: Identificacion y descripcion
del problema, planteamiento de los objetivos, revision de estudios
anteriores, construccion del marco de antecedentes, tedrico y
metodologico.

Actuar Se llevo a cabo la aplicacion de la prueba diagnostica, se realizo el
disefio de la estrategia planteada como posible solucion al problema,
y su posterior aplicacion a la muestra seleccionada.

Observar Utilizacion de los instrumentos planteados para recolectar los datos.
Asimismo, se examinaron, organizaron, clasificaron con
detenimiento, para su posterior analisis y descripcion.

Reflexionar | Los datos recolectados fueron interpretados de manera que se
pudieran identificar las categorias a las que pertenecian y analizarlos
para describir los resultados y sacar las conclusiones generadas a
partir de la intervencion realizada, determinando los avances y la
incidencia de la estrategia utilizada en el fortalecimiento de la
lectura critica.

3.3. Poblacion y muestra de la Investigacion

La poblacion que se eligid para realizar el analisis estuvo conformada por 80 estudiantes
de grado undécimo, 36 hombres y 44 mujeres, en edades entre los 14 y 18 afios de edad del
colegio Nuevo Chile I.E.D., el cual esta ubicado en la localidad de Bosa, cuyo estrato socio-

econémico estd entre 1y 2.

La muestra fue de 10 estudiantes de grado 1102, quienes se seleccionaron teniendo en
cuenta los 5 que presentaron mayor dificultad y 5 que obtuvieron mejores resultados, en la
materia de espafiol durante el afio 2016. Asimismo, para la valoracion de la pruebas se
elabord una matriz. La muestra se eligio por “conveniencia” (Sampieri, 2014, p.390).

Ademas, es un grupo al que se tenia acceso y habia experticia.

3.4. Categorias de Analisis
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La unidad de andlisis fue la incidencia de la aplicacion de OVA en el fortalecimiento de la
lectura critica. Las categorias que se emplearon para el anélisis de los datos y que posibilita

ron identificar los avances de los estudiantes en relacion con la lectura critica, fueron las

planteadas por Cassany (2006):

Descubre las intenciones del autor

Descubre las conexiones

Referencia datos acerca del autor y su importancia.

Describe el idiolecto del auto

Rastrea la subjetividad

Detecta posicionamientos con los estereotipos y las
representaciones culturales

Realiza inferencias

Dibuja un mapa sociocultural

Identifica el tipo de texto y lo describe.

Enumera a los contrincantes.

Realiza un listado de citas presentes en el texto.

Analiza las citas incorporadas.

Lee los nombres propios

Verifica la solidez y la fuerza del discurso

Halla las palabras disfrazadas

Analiza la jerarquia informativa

Define los propios objetivos o propdsitos con los que
realiza la lectura.

Analiza la sombra del lector: (Identifica a quién se dirige
el texto)

Asume una posicion frente a la informacién suministrada
en el texto.

Analiza un problema real y propone soluciones.

Identifica cuales son los fragmentos mas controvertidos
del texto y realiza interpretaciones.

Medita sus reacciones
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Tomado y adaptado de : Cassany, D.(2006). Tras las lineas sobre la lectura contempordnea. Espafia:
Editorial Anagrama.

3.5. Instrumentos y Recolecciéon de Informacion

Para la seleccion de los instrumentos que se utilizaron se tuvo en cuenta el tipo de
estrategia que se aplicd, que en este caso en particular, fue un Objeto Virtual de Aprendizaje.
Ademas, es importante mencionar que los estudiantes desarrollaron las actividades propuestas

en el aula y otras, fuera de ella, de forma virtual.

Prueba diagnostica: este instrumento posibilitd identificar las falencias y fortalezas de los
estudiantes al desarrollar procesos de lectura critica y realizar su posterior analisis mediante una
rejilla de valoracion. (Ver anexo 5). Para ello, se retomaron algunos de los resultados arrojados

por las pruebas locales e institucionales y se confirmaron con la aplicacion de una prueba escrita.

Recursos tecnoldgicos: la pagina web (Jovenes al rescate de la lectura critica) permitio

recolectar la mayor cantidad de los datos necesarios para este trabajo de investigacion.

Trabajos de los estudiantes: los trabajos escritos, en formato digital, presentados por los
estudiantes permitieron evidenciar los avances en su proceso de lectura critica, los cuales se

evaluaron a traves de una rejilla de valoracion. (Ver anexo 6).

Prueba final: Se aplicé como prueba final la misma utilizada en la diagndstica y fue
evaluada utilizando una rejilla de valoracion. Los resultados arrojados en la prueba final fueron
contrastados con los que se obtuvieron en la diagnostica y con los identificados durante la
intervencion, con el objetivo de analizar los avances obtenidos por los estudiantes y describir la

incidencia del OVA en el fortalecimiento de los procesos de lectura critica.
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3.6. Validez

Con el fin de confirmar que la prueba diagndstica, estaba bien realizada se procedié a
presentar el instrumento a dos expertos, quienes leyeron e hicieron recomendaciones, las cuales
fueron tenidas en cuenta y permitieron mejorarlo. Asi, una vez terminado este proceso de
validacion por expertos se procedio a realizar la aplicacion de la prueba diagnostica (Ver anexo
7). Asimismo, se realizé la validacion por expertos de cada una de las actividades que
posteriormente se integraron al OVA y fueron parte esencial de la intervencion llevada a cabo

(\Ver anexo 8).

3.7. Consideraciones Eticas

La investigacion se llevé a cabo con menores de edad, por lo tanto, no se inicié con la
aplicacion de la estrategia, ni la utilizacion de los trabajos de los estudiantes para la recoleccion
de los datos, hasta que se obtuvo la autorizacion de los padres o acudientes de los menores
participantes en este estudio. Dicha autorizacion se realizé a través de un consentimiento
informado que permitié comunicar sobre los propdsitos de la investigacién y certificar que la
presente investigacion no presentd ningun tipo de riesgo para la integridad fisica o emocional de

los estudiantes los participantes. (Ver anexo 9).

3.8. Disefo de la Intervencion

3.8.1. Intervencion pedagogica /estrategia didactica

Para el presente trabajo investigativo fueron relevantes los postulados de Daniel Cassany

(2006), quien propuso que para comprender criticamente un texto era necesario indagar por tres
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aspectos fundamentales como son: el mundo del autor, analizar el género discursivo y el lector y

su interpretacion.
3.8.2. Objetivos de la intervencion

Objetivo general: Fortalecer los procesos de lectura critica en los estudiantes de grado 11° del

colegio Nuevo Chile IED, a través de la estrategia didactica OVA.
Objetivos especificos:

1. Analizar de manera reflexiva y critica las generalidades y el contexto del autor.
2. Analizar de manera reflexiva y critica la estructura, contexto y las caracteristicas socio-
culturales del género discursivo.

3. Analizar de manera reflexiva y critica el texto leido desde la posicion del lector.
3.8.3. Metodologia de la intervencion

En la intervencion se implementd la estrategia didactica OVA, la cual se baso en la teoria del
aprendizaje significativo'. Los médulos que se estructuraron, permitieron la activacion de los
conocimientos previos de los estudiantes a través de tematicas acordes a su contexto e intereses,
lo que posibilité la construccion de nuevos conceptos para fortalecer los procesos de lectura
critica. Ademas, del uso de otras estrategias como: jerarquizacion y representacion gréfica de
conceptos, elaboracion de mapas conceptuales que permitieron a los estudiantes estructurar la

informacidn contenida en las diversas lecturas propuestas en el OVA.

3.8.4. Relacion entre el disefio de la intervencion y la pregunta de investigacion

L ayn aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no arbitrario y sustancial
(no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe”.( AUSUBEL; 1983)
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El desarrollo del OVA se plante6 como una estrategia didactica para el fortalecimiento de los
procesos de lectura critica, por medio del cual se dio respuesta a la problemaética presentada en
estudiantes de grado 11° en dichos procesos. Es asi como, la propuesta se articul6 con la

pregunta de la presente investigacion.

3.8.5. Etapas o fases de la intervencion

El trabajo pedagodgico o de campo se llevé a cabo en tres fases:

Fase | diagnostica: esta fase de llevo a cabo a través de la aplicacién de una prueba de
entrada apoyada en la propuesta de Cassany (2006). Teniendo en cuenta el objetivo de la
prueba diagnostica: identificar las dificultades que presentan los estudiantes en la lectura critica ,
se disefié un instrumento, que fue dividido en tres partes, donde se plantearon 22 preguntas
abiertas, mediante las cuales, se indago6 por cada uno de los 22 aspectos (indicadores) que
permitieron identificar el nivel en que se encontraban los estudiantes en cada una de las
categorias planteadas en la matriz categorial (EI mundo del autor, Analizar el género discursivo y
el lector y su comprension). Este instrumento posibilitd recolectar informacion mas detallada

sobre la comprension y analisis critico de los textos por parte de los estudiantes. ( Ver anexo 10)

Fase Il intervencion: En esta fase se disefio e implementé un OVA como estrategia
didactica encaminada a fortalecer los procesos de lectura critica. En el OVA se plantearon tres
maodulos referentes a cada una de las categorias de analisis: el mundo del autor, analizar el
género discursivo y el lector y su interpretacion. Cada uno de los médulos contenia:
desempefios, juegos para activacion de conceptos previos, nicleo tematico y actividades de

aprendizaje. Ver OVA:
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https://tfgez7nfbakpu0xgslzs0g-on.drv.tw/OVA %203%20%20GLADYS C. VERSION 3/index.html

Las actividades propuestas en el OVA fueron desarrolladas de manera virtual por los
estudiantes en la sala de sistemas de la institucion y enviadas a la pagina web Edmodo “jovenes
al rescate de la lectura critica”, donde fueron evaluadas posteriormente. Finalmente, las
modificaciones implementadas en la estrategia didactica OVA, evidenciaron los factores que
permitieron fortalecer los procesos de lectura critica.

Fase 11 final y evaluativa: en esta fase se implementd la misma prueba utilizada en la
diagnostica 'y se realizd una semana despues de concluida la intervencién. Los resultados
arrojados en esta prueba fueron evaluados mediante una rejilla de valoracion.

Después de analizar los resultados arrojados en la prueba final, se contrastaron con los
resultados arrojados en la prueba diagnostica, y los factores que permitieron, por medio de las
modificaciones realizadas en el OVA, identificar los avances que obtuvieron los estudiantes, en
los procesos de lectura critica. Finalmente, se determind la incidencia del OVA, como estrategia

did4ctica en el fortalecimiento de los procesos de lectura critica en los estudiantes de grado 11°.


https://tfqez7nfbakpu0xqslzs0g-on.drv.tw/OVA_%203%20%20GLADYS_C._VERSION_3/index.html
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Capitulo IV. Analisis y Resultados

Para definir la incidencia que tiene la aplicacion de un OVA en el fortalecimiento de la
lectura critica, se aplicd, en primer lugar, una prueba diagndstica cuyo objetivo era identificar las

falencias y fortalezas de los estudiantes de grado 11 del colegio Nuevo Chile.

De acuerdo con los resultados arrojados en la prueba diagnostica se propuso el disefio de un
OVA, como un recurso digital educativo, que propicio la integracion de la tecnologiay la
practica de la lectura. La docente investigadora al disefiar el OVA, realiz una serie de
modificaciones pedagogicas, en relacion con el tipo de pregunta, la tematica seleccionada, la
contextualizacion del autor, el uso de videos y enlaces que permitieron contextualizar el texto y
consultar y contrastar diversas fuentes relacionadas con los temas tratados en cada una de las

lecturas.

Finalmente, se aplico una prueba final, cuyos resultados fueron contrastados con los
arrojados en la diagnostica y con los factores que, debido a las modificaciones realizadas,
favorecieron un avance, logrando asi, analizar los aspectos que incidieron para que los

estudiantes lograran o no fortalecer los procesos de lectura critica.

4.1. Fase | : Resultados prueba diagnostica

EL MUNDO DEL AUTOR ANALIZAREL GENERO ELLECTORY SU
DISCURSIVO INTERPRETACION

0% 0%

W AVANZADO
B AVANZADO W AVANZADO

= SATISFACTORIO 33%

W SATISFACTORIO W SATISFACTORIO
MINIMO

MINIMO MINIMO
® INSUFICIENTE

W INSUFICIENTE W INSUFICIENTE

Figura 1. Resultados prueba diagnéstica, grado 11°, colegio Nuevo Chile IED, 2017
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Fuente: elaboracion propia.

Como lo indica la figuran® 1, el mundo del autor y el lector y su interpretacion fueron las
categorias en las que los estudiantes presentaron el mayor numero de dificultad, debido a que se
evaluaron aspectos como: analizar expresiones, opiniones, frases; inferir informacion; extraer
informacion implicita en el texto; evaluar informacion; establecer la validez de la informacion;
dar su punto de vista; definir los objetivos de lectura; argumentar sus posicién y punto de vista;
dar soluciones a problemas reales; justificar sus aportes; identificar la jerarquia informativa;
comparar o contrastar informacion; relacionar informacion nueva con los saberes previos,
recuperar los diferentes significados de las palabras o expresiones dentro de un contexto

determinado, etc.

Teniendo en cuenta cada uno de los indicadores contemplados en las tres categorias de
analisis evaluadas (el mundo del autor, analizar el género discursivo y el lector y su
comprension) y el objetivo de la prueba diagnostica: identificar las fortalezas y dificultades de
los estudiantes en la lectura critica, se mencionan a continuacion los aspectos en los que los
jévenes presentaron mayor dificultad. Es decir, aquellos en los que el porcentaje de estudiantes
en nivel insuficiente fue mayor o igual al 50%. El resultado de la prueba diagndstica arrojé la

siguiente informacion:

El mundo del autor

Identificar el punto de vista del autor (evaluada en el aspecto rastrea la subjetividad). En este
item ocho alumnos presentaron dificultad para determinar las diferentes miradas y opiniones

sobre un tema en particular, las cuales fueron plasmadas por el autor en el texto.
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En el aspecto, realizar deducciones acerca de la informacion que esta implicita, nueve
estudiantes reflejaron la dificultad para anticipar el significado a partir de la informacion
suministrada en el texto. Informacion que se presentaba de manera implicitay que pudo ser
extraida a través de la identificacion de las palabras clave, las cuales les permitirian a los
lectores deducir una gran cantidad de informacion si su significado era contextualizado.

Al referenciar datos acerca del autor del texto, se observo con detalle que nueve estudiantes,
presentaron dificultad para analizar las expresiones o informacion implicita en el texto que les
hubiera permitido identificar datos del autor, referentes a su nacionalidad, nivel socio-cultural o
educativo, comunidad a la que pertenecia, edad, entre otros. Ademas, se evidenci6 una
dificultad para establecer relaciones entre el contexto, que fue ofrecido en el marco de la
presentacion de cada lectura y los nuevos significados a los que se estaban exponiendo.

En el item, describir el idiolecto, cinco de los estudiantes presentaron dificultad para
comprender el lenguaje particular que utiliz6 el autor en el texto y el significado especial de
algunos vocablos dentro del contexto del autor.

Dibujar el mapa sociocultural, en este indicador seis estudiantes reflejaron falencias al
contrastar la informacion mencionada en el texto con sus conocimientos sobre el tema. Ademas,
se evidenciaron problemas para jerarquizar e interrelacionar las ideas desarrolladas por el autor
del texto. Lo anterior, puede tener relacion con el tipo de prueba que los estudiantes
constantemente han desarrollado en la escuela, se evidencia que estan poco familiarizados con
los mapas socio-culturales, elemento que puede explicar el uso excesivo de la parafrasis en la
respuesta.

La totalidad de los estudiantes evaluados, reflejaron problemas para detectar a través de las

expresiones u opiniones del autor, datos que permitian identificar los rasgos fisiologicos o
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estereotipos culturales del escritor (ideologia). También, fue notorio que no estaban
familiarizados con conceptos como: prejuicios, ideologia, estereotipos culturales, etc.

Los estudiantes presentaron inconvenientes para descubrir el propdsito o la intencion con la
que se escribid el texto, la intencién comunicativa y lo que el autor esperaba de ellos como
lectores.

Analizar el género discursivo

En el aspecto referente a analizar las citas, se indag6 por el significado en contexto y la
importancia de la frase mencionada por un autor citado en el texto. La respuesta dada por ocho
de los estudiantes, demostr6 que hay dificultad para realizar un analisis de la cita, teniendo en

cuenta el contexto en el que se encontraba y la razon por la cual era utilizada alli.

Al verificar la fuerza y solidez del discurso, ocho de los evaluados demostraron dificultad
para identificar la tesis y los argumentos utilizados en el texto (la organizacion y estructura de

los textos) y, alin mas, para valorar la relevancia, en este caso, de los argumentos.

En el item analizar las diferentes palabras o expresiones, nueve de los estudiantes
evidenciaron dificultad para analizar los diferentes vocablos o expresiones utilizadas en el texto.
También, para determinar el significado especifico que adquirieron las palabras o expresiones en

el contexto en que se hallaba inmerso el texto.

El lector y su interpretacion

Es importante resaltar que una de las dos mayores dificultades presentadas por los
estudiantes se relacion6 con la posibilidad de asumir una posicion frente a lo leido, y dar un
punto de vista argumentado con respecto a un problema real, como también el de asumir una

posicidn critica al respecto. Aqui, se reflejé la posicion acritica de los estudiantes y la
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dificultad para interpretar la realidad presentada en el texto (universal) y contrastarla con su
propia realidad (particular). Asimismo, se notd que los estudiantes aceptaron acriticamente
las afirmaciones o posturas planteadas en el texto y sus respuestas estuvieron condicionadas

por lo que se decia en él.

En el aspecto definir los objetivos de lectura, fue evidente que siete de los estudiantes no
estaban acostumbrados a plantear sus propios objetivos de lectura, lo anterior aparece
relacionado en la mayoria de los casos, con la ausencia de practica de los estudiantes en este tipo
de ejercicios y la preeminencia de uso en la escuela de pruebas estandarizadas de seleccion

multiple que poco interrogan este tipo de actividades intertextuales y comprensivas.

En el componente meditar sus reacciones, cinco estudiantes evidenciaron dificultad para
reflexionar frente a una situacién problémica real y para proponer soluciones de manera

creativa y autbnoma.

Al identificar los fragmentos mas controvertidos del texto, cinco de los estudiantes
evidenciaron dificultades para interpretar los fragmentos y situarlos en el contexto de produccion
de los hechos relacionados, frente a esta dificultad los estudiantes relacionaron la informacion
suministrada con los sucesos de su cotidianidad. Ademaés, evidenciaron falencias para proponer

alternativas de solucion a los sucesos que alli se plantearon y proponer sus propias conclusiones.

4.2. Fase Il intervencion: implementacion OVA

Teniendo en cuenta los resultados arrojados en la prueba diagnostica se disefio e implementd

un OVA, como estrategia didactica, cuyo objetivo era fortalecer los procesos de lectura critica.
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Al iniciar la intervencion, en primera instancia, se llevo a cabo un recorrido exploratorio por
cada una de las partes que estructuraron el OVA. En segunda instancia, se explicé a los
estudiantes los contenidos planteados en cada modulo y se resolvieron las preguntas generadas.
Finalmente, hubo una contextualizacion de cada uno de los temas trabajados y se efectuaron las
actividades de aprendizaje. Después del desarrollo individual de cada actividad, los estudiantes
Ilevaron a cabo, desde sus hogares, una segunda revision que propicié un proceso de lectura

autonoma y favorecio una reflexion en torno a las respuestas dadas y su posterior correccion.

El apoyo en el OVA facilito a la docente investigadora realizar una serie de modificaciones
relacionadas con la contextualizacion de los textos, del autor y de su obra con el fin de modificar
la forma tradicional de llevar a cabo los procesos de lectura utilizados por la docente antes de

proponer esta investigacion.

La docente investigadora integrd a sus practicas pedagdgicas el recurso tecnolégico OVA,
con el fin de hacerlo parte del aprendizaje, en este caso de los procesos de lectura critica. Esta
integracidn, entre apoyo tecnoldgico y lectura favorecio que la mediacién de la docente entre la
manera como los estudiantes percibieron, interpretaron e integraron a sus procesos lectores, con
los contenidos propuestos en los soportes ofrecidos por las TIC, produjeran las modificaciones

llevadas a cabo.

Una primera modificacion, estuvo relacionada con los textos escogidos. EI OVA al
favorecer el uso de informacion mediada por internet captd la atencion de los estudiantes hacia
la lectura de cada uno de los textos propuestos en los tres mdédulos. Las lecturas planteadas,
escogidas entre la docente investigadora Yy los estudiantes, abordaron temas significativos

relacionados con problemas cercanos al contexto socio-cultural de los jovenes (drogadiccion,
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embarazo adolescente, calentamiento global, proceso de paz). Puesto que, como lo sugiere
Lerner ( 2001) es necesario “ abandonar las actividades mecanicas y desprovistas de sentido
que llevan a los nifios a alejarse de la lectura por considerarlas una mera obligacién escolar,
significa también incorporar situaciones donde leer determinados materiales resulte

imprescindible” (p.40)

En el mddulo 1 denominado el mundo del autor, se trabajaron cuatro textos: los nifios y la
guerra por Alfredo Molano; y de nuevo el feminicidio por Florence Thomas; La eutanasia y

dignidad humana por Pedro Sanchez y Poema XX por Pablo Neruda.

Los textos que se utilizaron en el médulo 2 “analizar el género discursivo” fueron:
“alarmante radiografia de consumo de drogas en colegios distritales, el Tiempo. Com”; “El
triunfo del No y el fracaso de la educacion colombiana por Julian de Zubiria”; “Plan Colombia

de la paz, editorial el espectador”.

En el moédulo 3 “ el lector y su interpretacion” se trabajaron tres textos: “Embarazo
adolescente:¢, falta de educacion sexual o proyecto de vida? Por Susana Martinez; Historieta
“influencia medios masivos de comunicacion, por Quino”; ¢ Qué es el cambio climatico y cémo

nos afecta? Ministerio de Agricultura y Pesca”.

Otra modificacion realizada en las actividades propuestas en el OVA fue la incorporacion
de preguntas abiertas. Al respecto afirma Cisneros et all, (2010) “la pregunta abierta promueve
la descripcion, la explicacién y la argumentacion, procedimientos textuales que permiten realizar
analisis mas amplios y certeros sobre la habilidad del estudiante”. Las preguntas abiertas
posibilitaron a los estudiantes plantear sus propias ideas; tener un acercamiento al desarrollo de

los procesos argumentativos, en los que evidenciaron poca familiaridad, debido al entrenamiento
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recibido en la escuela; dar posibles soluciones a problemas cotidianos que fueron presentados

en las diversas lecturas y llevar a cabo su propia produccién textual. Como se evidencia:

Pregunta Respuesta

“De qué manera, desde nuestra institucion “Dando talleres a los padres sobre la educacion

educativa, podemos contribuir a prevenir los | sexual y mostrandoles a ellos que también pueden

embarazos adolescentes? contribuir demasiado en que esta problematica se
acabe y los adolescentes tengan una mejor vida y
desarrollen un plan de vida”. Fuente: EST 6, mddulo
3, actividad 1, pregunta 6, texto “Embarazo adolescente:

(falta educacion sexual o proyecto de vida?”.

En esta respuesta es evidente que el estudiante plante6 su mirada frente al problema,
indicando una posible solucién desde su propia experiencia como estudiante. Por otro lado, las
preguntas abiertas le permitieron a la docente investigadora interpretar las diversas miradas que
los estudiantes tenian sobre un tema especifico, su proceso argumentativo y propositivo frente a
una realidad circundante. Con respecto al proceso argumentativo, es de mencionar que en un
promedio de 4 a 6 estudiantes, plantearon su opinidn o realizaron parafrasis como un recurso
argumentativo. Ademas, presentaron problemas de coherencia y cohesion al estructurar un
texto argumentativo, parte de estos problemas, los origind el uso de preguntas abiertas como
respuesta a los cuestionarios que privilegian las respuestas de opcion maultiple, las cuales no

favorecen los procesos de produccion textual. Como se observa,

“No se puede responsabilizar a los medios de la influencia que ejerce en las personas,
diran que ellos plantean algo, pero el aceptar o negar algo esta en los individuos y como

solo estamos aceptando dejando que toda esa basura entre en nosotros, la tnica solucién
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es que todos empecemos a dejar el habito de lamentarnos por lo que esta sucediendo y
actuemos para empezar a plantear soluciones. Dejemos a un lado esa falsa autoridad que
tiene los demas en nuestras vida”. Fuente, Est 5, Modulo 3 OVA, actividad 2, pregunta 4, Historieta

Quino.

En esta respuesta el estudiante asumié una posicion valiosa con respecto al planteamiento
dado. Pero, se evidencio la carencia de conectores 16gicos y signos de puntuacion adecuados, lo

que hubiese posibilitado una estructura légica y secuencial del texto.

Otro de los componentes que incidio en los avances en el proceso de lectura critica, fue el
trabajo de contextualizacion de la tematica trabajada en el texto. Este factor facilité a los
estudiantes la comprension de la relacion existente entre los factores que les permitié dibujar el
mapa socio-cultural de los hechos narrados por el autor e interpretar la realidad en la que estaban

inmersos los diferentes textos para compararla y contrastarla con su propia realidad.

“Los argumentos de Florence Thomas son muy concretos debido a que tiene
fundamentos e investigaciones mis conocimientos sobre este tema se basan a noticias de
la televisién a noticiarios pero tienen mucho en comdn ya que las causas son casi siempre
la misma. Estoy de acuerdo con Florence Thomas, debemos parar ya, la mujeres en

realidad valen mucho”. Fuente: Est 4. Modulo 1 OVA, actividad 2, pregunta 5, texto “ y de nuevo el

feminicidio, por Florence Thomas”

Antes de leer el texto, los estudiantes consultaron sobre la autora 'y su funcion en la
sociedad. Esta contextualizacion permitié que contrastaran sus conocimientos adquiridos, a
través de las informaciones dadas en los medios masivos de comunicacion y lo afirmado por la

autora. En esta respuesta se observo que el estudiante, pudo interpretar que hay diversas
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perspectivas y puntos de vista sobre un tema y que a veces la realidad es diferente o igual a lo
informado en los medios, fuentes principales de adquisicién de conocimientos en el mundo
actual. Elaborar el mapa socio-cultural posibilitd que los estudiantes contrastaran los
conocimientos que tenian sobre el tema y la informacion presentada en el texto y plantearan sus

propias conclusiones, elementos fundamentales para un lector critico.

4.3. Fase 111 final y evaluativa

Después de la aplicacion de la prueba final, se propone una mirada alrededor de las tres
categorias, a partir de las modificaciones realizadas en las actividades de lectura critica
planteadas en el OVA e implementadas durante la intervencidn, lo anterior, con el fin de poner
en relacion la prueba diagnostica y final y asi dar cuenta de los cambios surgidos. Pero,
principalmente de los procesos que produjeron esos cambios o los niveles de afectacion que estos

tuvieron, ya sean positivos 0 negativos.

Categoria el mundo del autor

Al contrastar la prueba diagnostica con la final y al analizar las actividades desarrolladas
en la estrategia didactica OVA, se describen los aspectos que fueron determinantes para lograr
un avance en los procesos de lectura critica y los que impidieron el fortalecimiento. Como se

puede observar en la figura comparativa 2 (2.1-2.2)
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Figura 2. Resultados obtenidos en la prueba diagnéstica y en la prueba final en cada uno de los aspectos evaluados

en la categoria “el mundo del autor”. Colegio Nuevo Chile IED, grado 11°, 2017.

En el aspecto detectar posicionamientos, en la prueba final cinco de los estudiantes no
lograron realizar asociaciones e interrelaciones entre las expresiones o palabras utilizadas por el
autor con las representaciones sociales y valores presentes en el texto. La principal dificultad
identificada por los estudiantes en el texto seleccionado es que contenia vocabulario y

expresiones técnicas, ademas el tema tratado era poco conocido por los estudiantes.

En cambio, es de mencionar que durante la implementacion del OVA, en los cuatro talleres
desarrollados, ocho de los estudiantes lograron recuperar la ideologia del autor al contrastar la
diversidad de perspectivas y puntos de vista de diferentes autores sobre el mismo tema
planteado y analizar las frases que utilizaban al expresarse y los puntos clave en los que hacian
énfasis. Otro factor que intervino durante la implementacion para que los estudiantes lograran
descubrir la ideologia, fue el leer textos con temas cercanos al contexto y necesidades de los

estudiantes, lo que les permitio activar sus saberes previos y contrastarlos con sus conocimientos
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nuevos, dando cuenta de la intencion con que fue escrito el texto y la funcion social del autor en

el contexto en el que estaba inmerso.

Los rasgos socio-culturales del autor implicitos en los textos, permiten al lector critico, como
lo afirma Cassany “"descubrir las intenciones con que se usa cada discurso, las artimafias que
trama, las ideologias que esconde o las tergiversaciones que amafa™ (Cassany, 2006, p.49).
Estas relaciones fueron indispensables para que el estudiante evitara ser manipulado o terminara

acogiendo e integrando a su vida las creencias y valores reproducidos en el texto.

Realizar inferencias: un aspecto que les permitio a seis estudiantes deducir informacion, que
estaba de manera implicita en el texto, fue la activacion de sus saberes previos relacionados con
el tema tratado en el texto y la relacion de estos con la informacion presentada de manera
explicita. Otro factor, importante que les posibilito el avance, fue deducir las relaciones
existentes entre las diferentes frases, las cuales les ofrecieron pistas sobre la informacién
implicita en el texto, contribuyendo asi, a generar una interpretacion coherente. Como lo refiere
Parodi (2005) citado por Cisneros, Olave & Rojas, (2010, p. 14) “gracias a las inferencias el
lector reorganiza la informacién leida dentro de una representacion estructurada que, de manera
ideal, consigue integrarse dentro de una estructura global”. Desde el punto de vista textual, las
inferencias son las encargadas de darle coherencia y sentido al discurso, ya que, no toda la

informacion es presentada de manera explicita en el texto.

En el elemento rastrear la subjetividad se indagé por la capacidad de los estudiantes para
identificar el punto de vista del autor del texto. Segun Cassany (2005), identificar las actitudes, el
punto de vista del autor permite a los lectores darse cuenta del funcionamiento de ciertos

fendomenos como las afirmaciones, los hechos, los dobles sentidos, etc., y asi analizar de manera
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critica sus significados reales. Por ende, un factor que posibilito a tres de los estudiantes
comprender cual era el punto de vista del autor fue identificar el tipo de valoracion que el autor
hizo sobre el tema, los juicios de valor que aport6 al texto y el lenguaje subjetivo utilizado por el

autor, en especial, cuando este revelaba sus sentimientos y emociones. Como se evidencia:

“Después de leer el poema comprendo que el autor interpreta la amistad como el
sentimiento de tratar bien, comprender y respetar a las personas sin importar el trato de
ellas hacia el dando a conocer que para él la amistad es un sentimiento puro y sin

condiciones”. Fuente: EST 7, prueba final, pregunta 1, texto “Cultivo una rosa blanca”.

Descubrir el propdsito o intencidn del autor, fue otro de los aspectos que permitié a siete
de los estudiantes identificar la intencion comunicativa del autor. Como se constato en la

siguiente respuesta: “El texto es de género lirico, por lo tanto, el autor intenta expresar un

sentimiento, y también lo que para él, significa una amistad verdadera, deja ver que la razén del
texto también es inspirar a las personas a tratarse bien entre ellas haciendo que los demas los
traten de igual manera”. Fuente: EST 6 NR, prueba final, categoria el mundo del autor, pregunta 4, texto
“cultivo una rosa blanca”. Se reflejé una tendencia a relacionar, de manera significativa, el tipo de
texto utilizado por el autor con la intencion comunicativa del texto. Hecho que favorecid la

identificacion del prop6sito del autor.

Otro aspecto que posibilitd un avance en los procesos de lectura critica fue descubrir las
conexiones entre texto y contexto. Los estudiantes identificaron las referencias del texto a la

realidad y situaron el contexto del texto. Como se puede apreciar
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“Es una sociedad oprimida, ya que se impone un régimen de dominacion sobre todas las
personas, limitando su autonomia y derechos, también estan llenos de miedo y
desconfianza ya que si no cumplen el régimen podrian ser severamente juzgados o

castigados, como lo pude notar en el parrafo 2”.  Fuente: EST 9 JG: prueba final, texto

“Graffiti”, pregunta 3.

En este caso especifico, se evidencid que el estudiante establecidé una relacion entre las
referencias del texto y la realidad. Es decir, se baso en apartes del texto para describir: las
situaciones o hechos presentados, en particular, las prohibiciones a las que eran sometidos los
ciudadanos y los comportamientos de algunos de ellos ante las mismas. Ademas, realizaron
inferencias relacionadas con el tipo de sociedad a la que se referia el autor y justificaron la

respuesta con datos obtenidos del texto.

Referenciar datos acerca del autor del texto y describir el idiolecto: en estos aspectos, en la
prueba final, ocho de los estudiantes consultaron varias fuentes para referenciar datos del autor,
pero no utilizaron las expresiones o afirmaciones del autor para deducir dichos datos. Factor
que demostro, en primera instancia, la necesidad de ampliar los referentes enciclopédicos de
los estudiantes, en términos de contenidos de historia, literatura, politica, entre otros. En
segunda instancia, reflejé la dificultad que tienen para referenciar datos del autor a partir de la
informacion que este aporta en el texto, a través de sus afirmaciones y rasgos linglisticos
particulares. Asimismo, dos de los estudiantes lograron al tomar como punto de referencia las
afirmaciones y expresiones utilizadas en el texto, dar cuenta de los aspectos méas sobresalientes

de la vida del autor. Como se referencia en la siguiente respuesta:
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Nombre: Florence Thomas
Nacionalidad Rouen, Francia
Nivel socio-cultural Por su manera de expresarse en el texto deja entrever que puede estar

ubicada como una persona muy influyente socialmente, y que es un pilar
que sostiene el feminismo a nivel mundial, dando inspiracion y apoyo a las

mujeres para que estas defiendan su posicién y derechos.

Fuente: evidencias tomadas de las respuestas dadas por los estudiantes grado 11° Colegio Nuevo Chile IED, en las
actividades propuestas en el OVA, modulo 1 ““ el mundo del autor”, actividad n® 2, pregunta 1.

Como se puede apreciar, se hace evidente la interpretacion que se realizo sobre la influencia
de esta escritora en la sociedad y su funcion dentro de la misma. Interpretacion que se dio a partir
la relacion que se establecio entre el 1éxico empleado por la autora y las afirmaciones u
opiniones explicitas en el texto, lo que permitié inferir y referenciar ciertos rasgos socio-

culturales de la escritora.

Uno de los elementos primordiales para lograr un avance en los procesos de lectura critica
fue dibujar el mapa socio-cultural. Aqui, se integraron e interrelacionaron los aspectos
importantes del texto, con los conocimientos previos del lector y posibilitaron la reflexion sobre
el contenido global del texto. Los estudiantes establecieron una relacion dialégica entre ellos,
como lectores, el texto y el autor, logrando asi, una interaccion entre los aspectos importantes
del texto, los cuales fueron sintetizados y jerarquizados, con sus conocimientos previos o los
datos obtenidos de otras fuentes. Factor que les posibilitd interpretar de manera global el texto,
evaluar la informacién presentada y generar sus propias conclusiones. Como se evidencia en el

siguiente esquema:
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Aspectos importantes tratados en el texto

Tus conocimientos sobre el tema tratado en el texto.

*En el texto la autora resalta el alto indice de
feminicidios en Colombia.

*También nos da a conocer que la mejor manera de
evitar estos crimenes es que las mujeres se armen de
valor y hablen.

*Se resaltan los aportes que las mujeres les han dado a
la sociedad en general.

*También el hecho de que algunos colombianos
consideramos como insélito el hecho de que las mujeres
son iguales a los hombres.

*Ahora es mucho mas frecuente prender la tv y que se nos mencione un
nuevo caso donde la mujer sea la victima.

*Conforme pasa el tiempo estos crimenes se ven mas comunes en
nuestra sociedad.

*Cada vez son mas crueles los métodos para cometer feminicidio.

*Las feministas son el resultado directo del machismo

*En Colombia no se va a alcanzar la paz hasta que no haya igualdad de
género.

Lo que Florence no mencionay te parece
importante resaltar, segun tu experiencia o
informacion obtenida de otras fuentes

Compara los aspectos importantes del texto con tus conocimientos
sobre el temay escribe tus conclusiones al respecto

*El hecho de que en Colombia también hay muchos
hombres que apoyan al movimiento feminista.
*Tampoco menciona la colaboracion que las
autoridades le prestan a estos temas en especifico

*La autora es extremadamente feminista y por esta
razon no resalta el papel de los hombres en cuestion al
tema.

*En Colombia no se esta haciendo lo suficiente para enfrentar los casos
de feminicidio.

*Las mujeres que sufren de este maltrato deberian de hablar antes de que
sea tarde.

*También el hecho de que algunas mujeres llegan al extremo de
convertirse en feminazis y hacer lo mismo a los hombres, los cuales
eran machistas contra las mujeres.

Fuente: evidencias tomadas de las respuestas dadas por los estudiantes grado 11° Colegio Nuevo Chile IED, en las
actividades propuestas en el OVA, modulo 1 “ el mundo del autor”, actividad n® 2, pregunta 5, Texto “Y de nuevo

el feminicidio”,

En el anterior esquema, se muestra la articulacion entre los conocimientos previos, los

aspectos relevantes del texto, y los que no fueron tenidos en cuenta por el autor, pero para el

lector eran fundamentales. Esta articulacion de saberes les permiti6é una reflexion en torno al

contenido del texto, ademas de, una transformacion de su conocimiento.

Analizar el género discursivo

En la categoria “analizar el género discursivo”, se examinaron aspectos como: analizar las

citas, identificar la tipologia textual, leer los nombres propios, hallar las palabras disfrazadas,

verificar la fuerza y solidez del discurso, analiza la jerarquia informativa, enumera las citas,

enumera a los contrincantes. Al respecto, se afirma que, “Comprender criticamente un texto

requiere (...) Reconocer el género discursivo: qué tipo de texto se esta leyendo, como se ha

apropiado el autor del mismo, coOmo se actualizan las voces y los temas, etc.” (Cassany, 2005,

p.28)
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Figura 3.1 Prueba diagndstica figura 3.2 prueba final

Figura 3. Resultados obtenidos en la prueba diagnéstica y en la prueba final en cada uno de los aspectos evaluados

en la categoria “analizar el género discursivo”. Colegio Nuevo Chile IED, grado 11°, 2017

Como se puede apreciar en la figura comparativa 3 (3.1- 3.2), se analizaron los factores que
fueron determinantes en los procesos de lectura criticay los que no posibilitaron dicho
desarrollo:

Identificar y analizar las citas, no fue un factor determinante en el fortalecimiento de los
procesos de lectura critica. Asi, en las actividades aplicadas durante la intervencion y en la
prueba final, hubo una constante de cinco a siete estudiantes en el nivel minimo, quienes no
identificaron la totalidad de las citas utilizadas ni realizaron una consulta de las mismas en su
contexto original. Estos factores hubiesen permitido analizarlas en el contexto en que fueron
utilizadas, dar cuenta de su funcion y de la intencion con la que fueron empleadas y la
reorientacion dada a las citas por el autor.

Esta constante se debid en gran parte a la confusion entre el concepto de argumento, de
ejemplificacion vy cita textual. Estos mismos estudiantes, definieron la funcion de las citas en el

contexto de los diferentes textos leidos y realizaron una descripcion de tipo literal sobre las
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mismas. SOlo un estudiante realizé un anélisis en torno a la intencion y al significado especial
que otorgd el autor a las diferentes citas dentro del contexto del texto.

Como lo menciona Cassany (2006):“las voces reutilizadas nunca dicen exactamente o mismo.
Podemos reproducir las palabras literales, pero no la intencién, la ironia o las presunciones con
que fueron dichas o escritas. Si el significado depende del contexto en el que se usa una palabra
0 expresion, al cambiar el contexto cambia también forzosamente el significado, incluso con las
mismas palabras.” (p.129).

Al identificar la tipologia textual, ocho estudiantes demostraron un avance significativo en
este aspecto, con respecto a los demés evaluados en la misma categoria. Una vez transcurridos
los diez talleres de intervencion, los estudiantes incrementaron la habilidad para identificar el
prototipo textual, su funcidn, definir algunas de sus caracteristicas esenciales, y al mismo
tiempo, relacionar el tipo de texto con la intencion comunicativa del autor. Asi, como se
demuestra: “El texto anterior es un poema, que pertenece al género lirico, y el autor expresa
sentimientos, esta agrupado en versos y estrofas. Y en este caso transmite lo que para €l es la
amistad”, Fuente: EST 6 NR, Prueba final 1, pregunta 3, texto “cultivo una rosa blanca”.

Esta relacion que establecieron los estudiantes, permitio evidenciar su grado de conciencia
y conocimiento, con respecto a la relacion directa que existia entre el tipo de texto y la
intencion comunicativa del autor. Al respecto, afirma Bernardez ( 1995) “Los hablantes poseen
un conocimiento de tipos de texto que les permite producir y comprender textos adecuados a
situaciones concretas de comunicacion (...) Los esquemas textuales o las estructuras textuales
globales son resultado y precondicion de la actividad lingiiistica de una comunidad humana”

(p.180).
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En el aspecto leer los nombres propios, se les solicitd a los estudiantes que establecieran el
tiempo historico en el que se ubico el relato e identificaran y describieran a los personajes. El
estudiante que logro avanzar, establecid que el autor situaba a sus personajes en un contexto
determinado en su relato para evidenciar un hecho real vivido por él, para este caso: la dictadura
Argentina. Como se puede observar:

Se ubica en el tiempo de la dictadura militar Argentina ambientada en el siglo XX, nos
muestra una sociedad marginada una ciudad en donde garajes y paredes estan pintadas
con sentimientos que demuestran deseos de libertad, dos jévenes mujer, hombre muestran
amor y libertad pero policias manejados como titeres evitan una libre expresion. el

escritor quiere que conozcamos los atropellos que vivieron los argentinos en la dictadura.

Fuente: Est 4, prueba final 2, pregunta 1.

El establecer el contexto del relato y relacionarlo con un hecho real, permitié al estudiante
deducir en gran medida, el punto de vista del autor (denunciar los atropellos que vivio la
sociedad Argentina durante la dictadura militar).

Hallar los diferentes significados que pueden tener las palabras fue un aspecto decisivo en
el fortalecimiento de los procesos de lectura critica para los estudiantes. En la prueba
diagndstica fue notoria su ausencia de comprension de los varios significados que podia tener
una expresion o una palabra. En la fase de intervencion, fue importante resolver esta falencia con
el apoyo y uso del diccionario que se convirtio en una herramienta valiosa para establecer el
significado de una palabra o expresion. Como resultado, se observo que durante y después de la
intervencion, los estudiantes lograron establecer las diferentes connotaciones que tienen las
palabras o expresiones, dependiendo del contexto en el que estan inmersas y relacionarlas con

los puntos de vista e intenciones del autor. Como se puede apreciar a continuacion:
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“Lo que quiere expresar el presidente con esta metdfora ‘‘fuerzas oscuras “es que hay

individuos las cuales usan su influencia con las personas para no permitir la paz y asi

poder lograr llegar nuevamente al poder en el 2018 como el partido de Uribe el cual es el

opositor més claro de la paz de santos para su beneficio personal y tener otra vez el poder

del pais”. Fuente: EST7, Mddulo 2 OVA, pregunta 2, actividad 3, del texto “el plan Colombia de la paz”.

Este aspecto posibilito a los estudiantes mejorar la habilidad para determinar la funcion

semantica de las palabras en el contexto, el significado particular que adquieren y darse cuenta
que el significado de las palabras depende del contexto en que estan inmersas y de la intencion
del autor del texto. Al respecto, afirma Cassany (2006) “darse cuenta de los matices y los
valores que torna cada palabra nos ayuda a comprender mejor: tomamos conciencia sobre como
se usa el lenguaje y sobre qué pretende conseguir su autor” (p.134). También, es notorio que el
estudiante logro identificar las relaciones simbdlicas entre las palabras, la comparacion implicita
(metafora). Y a partir de sus conocimientos previos, logré inferir el valor socio-linguistico de
las expresiones utilizadas: las referencias de las palabras a la realidad: fuerzas (personas
influyentes, del poder), oscuras (usan su influencia para no permitir la paz, por beneficio
personal).

Respecto al componente enumerar a los contrincantes, en el que se indagd por los puntos de
vista contrarios a los del autor, fue fundamental trabajar este factor para lograr un
fortalecimiento en los procesos de lectura critica. Nueve de los estudiantes recuperaron los
diferentes puntos de vista que se integraron en un mismo texto, e identificaron las personas o
entidades que el autor criticaba y las razones por las que realizaba dicha critica. Asi, como se

constata en la siguiente respuesta:
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“El autor critica a los que gobiernan al pais ya que estas personas estan a favor de las
entidades que estan encargadas de alterar los alimentos, obteniendo asi un beneficio propio y no

pensando en las consecuencias que este puede traer”. Fuente: ESTS, prueba final 3, pregunta 2, texto “La
taberna de Kafka”.

Los tres estudiantes al identificar las diferentes miradas o puntos de vista alternativos que
subyacen al texto, y al establecer la forma como estas miradas fueron asumidas o criticadas
por el escritor, lograron fortalecer la habilidad para precisar el punto de vista del autor .

A pesar de los logros alcanzados en los factores descritos con anterioridad, es necesario
constatar que no se presenté un mayor avance en el factor verificar la fuerza y solidez del
discurso. Lo anterior, debido a la dificultad encontrada por los estudiantes (cinco) para
identificar la tesis y los tipos de argumentos utilizados en el texto (la organizacion y estructura
de los textos), como también para valorar la relevancia, en este caso, de los argumentos. Segln
Kurland (2005) “Solamente cuando el lector esta completamente seguro de que el texto es
consistente y coherente puede comenzar a evaluar si acepta o0 no las aseveraciones y
conclusiones en él contenidas” (p.2).

Asimismo, se reflejé la poca criticidad de los estudiantes al evaluar si las conclusiones
presentadas en los textos eran coherentes con los planteamientos o ideas iniciales, o si los
argumentos presentaban algun tipo de falacia argumentativa. Para realizar esta valoracién de
los planteamientos del texto, era indispensable que los lectores aportaran informacién y
evidencias externas, que les permitieran justificar sus afirmaciones, aspecto que no realizaron los
estudiantes.

Paraddjicamente, este factor se diferencia de los resultados alcanzados en el item de analisis

de la jerarquia informativa: como se puede apreciar en la figura comparativa 3.2, en este aspecto
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se logrd un avance importante. Aqui, cinco estudiantes identificaron el tema, las ideas
principales y secundarias, factor que facilité una comprension global del texto. Esta
comprension global les permitié darse cuenta de los aspectos a los que el autor otorgé mayor
importancia y a los que deleg6 en un segundo lugar. También, les posibilit determinar la
intencion del autor. Al respecto afirma Cassany (2005) “puesto que no es posible deducir cual es
la intencion de un autor o qué pretende un texto sin haber podido identificar y comprender sus
ideas principales” (p.15).

Sin embargo, se observa que la ausencia de cuestionamientos por parte de los estudiantes
hacia el texto: ¢De qué habla el texto?, ;Qué me quiere transmitir el autor? Afecta de manera
directa su capacidad para identificar las palabras clave y los detalles del texto y asi facilitar la
identificacion de las ideas principales.

El lector y su interpretacion

En esta categoria, al contrastar la prueba diagnéstica y final y al analizar las actividades
realizadas en el OVA, durante la intervencidn, se refleja un menor avance con respecto a las
otras dos categorias. Puesto que, los estudiantes evidenciaron poca familiaridad con la solucién
y analisis de situaciones concretas donde requerian asumir una posicién critica frente a la
tematica abordada en los diferentes textos, argumentar sus ideas y pensamientos, analizar su
realidad y contrastarla con la realidad inmersa en el texto y analizar problemas reales y

proponer soluciones. Interpretar un texto de manera critica,

“implica la construccién de un criterio propio frente a la informacion que circula en
los medios masivos de informacidn, un buen lector hoy, no es aquel que asimila mucha

informacidn, es quien logra, ademas de comprender, extraer conclusiones no dichas de



Incidencia de los objetos virtuales de aprendizaje en el fortalecimiento de la lectura critica 52

modo directo en el texto y avanzar hacia la toma de posicion frente a la informacion”(

Pérez, 2003,p.9).
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Figura 4. Resultados obtenidos en la prueba diagndstica y en la prueba final en cada uno de los aspectos evaluados

en la categoria “el lector y su interpretacion”. Colegio Nuevo Chile IED, grado 11°,2017.

Como se observa en la figura comparativa 4 (4.1- 4.2), se describieron los aspectos que
fueron fundamentales Yy los que no permitieron un avance en los procesos de lectura critica:

Asumir una posicién y analizar un problema real para proponer soluciones, fueron dos de
los aspectos que impidieron alcanzar avances mas significativos en los procesos de lectura
critica. En la prueba diagnoéstica, se les pidio a los estudiantes que asumieran su posicion frente
al tema planteado en el texto. Al analizar las respuestas obtenidas fue notoria su falta de sentido
critico para asumir una posicién y al mismo tiempo, rebatir o aceptar las ideas planteadas por el
autor del texto por medio de la argumentacion.

Por esta razén, durante la intervencion, se planteé la pregunta de manera diferente. Es
decir, se solicito a los estudiantes plantear y justificar en qué aspectos de los textos abordados
estaban de acuerdo y en cuéles en desacuerdo. Para ello, debian hacer una lista de estos aspectos

y argumentar su acuerdo o desacuerdo. Pues, “aceptando o refutando cada parte del texto,
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podemos construir un punto de vista personal, leer criticamente es también reaccionar ante los

discursos de los otros” (Cassany, 2006, p.137).

DE ACUERDO | DESACUERDO
ASPECTOS (+) (-) éPOR QUE?

Est 6 : El estudio del clima es un campo El clima es uno de los temas mas
de investigacion complejo y en rapida impredecibles que existen, asi como los
evolucidn, debido a la gran cantidad de terremotos y desastres naturales que
factores que intervienen. + derivan de este

Un pais desarrollado estaria mucho
Los paises mas pobres, que estan peor mejor preparado para una emergencia
preparados para enfrentar cambios climética, ya que a nivel de ciencia
rapidos, seran los que sufriran las peores estarian mucho mejor, y muchas mas
consecuencias. + personas sobrevivirian

Fuente: Est4, OVA, modulo 3 “el lector y su interpretacion”, actividad 3 pregunta 2.

Ahora bien, como se constata en el esquema anterior, en las respuestas ofrecidas por los
estudiantes se observé que al justificar su acuerdo o desacuerdo con cada uno de los
fragmentos seleccionados, no emplearon argumentos, ni contraargumentos o refutaciones,
utilizaron la parafrasis como justificacion; factor que sefiala la ausencia de dominio de los
estudiantes tanto de la estructura del texto como de los procesos argumentativos. Lo anterior,
puede relacionarse con la distancia que implica el tipo de trabajo de la interpretacion textual y el
tipo de pruebas de lectura critica practicadas en el &mbito escolar en las que se privilegian
formatos basados en cuestionarios con selecciones multiples que poco exponen al lector tanto al
texto, como al autor y a sus intenciones para determinar los diversos factores que intervienen en
una “situacion comunicativa de argumentacion”. Al respecto, Dimaté (2013) afirma que ” Sin
factores culturales orientados a la potenciacidn de procesos argumentativos no sera posible

alcanzar un habla argumentativa en su condicion de proceso, procedimiento y producto” (p.90).
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Por otro lado, se evidencid que los estudiantes no utilizaron la informacion suministrada en
el texto para resolver de manera creativa, problemas reales y para proponer soluciones
concretas a partir de estos conocimientos. Aspectos que fueron notorios, no solo en la prueba
diagndstica y final, sino también durante la intervencion:

Est 4 : “Pienso que el problema de la educacion sexual y su desinformacion viene en la falta de
comunicacion con los padres no tanto en la escuela ya que esta hace charlas, pero no solo debe

ser la influencia institucional debe estar acompanado de la influencia paternal”. Fuente: OVA,
médulo 3, Actividad n° 1, pregunta 1.

Como se observa, el estudiante empled la opinion, en lugar de aportar su saber previo, los
conocimientos adquiridos a través del texto leido y su experiencia en la formulacion de
soluciones a un problema real.

En la prueba diagnostica los estudiantes presentaron falencias para definir los propios
objetivos o propdsitos con los que realizaron la lectura. Esta ausencia de propésitos personales
puede relacionarse con los ejercicios de lectura con respuesta multiple que se llevan a cabo en la
escuela, ejercicios en que no se privilegia este tipo actividades. Gracias a la aplicaciéon de la
estrategia OVA, se indico a los estudiantes que antes de leer el texto, se plantearan la pregunta
¢Para qué me sirve leer este texto? y a partir de la respuesta a este planteamiento, redactaran el
objetivo de lectura. Este planteamiento fue fundamental para que definieran sus objetivos de

lectura de manera coherente. Como se evidencia en las siguientes respuestas:
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Est 4 MO, “con el objetivo de conocer mas sobre | Est 7 DO: “el objetivo por el cual voy a leer este texto es el aprendizaje
el tema e informarme ya gue es un tema muy y el fortalecimiento de un tema en el cual tengo falencias y no tengo
importante actualmente y necesito saber cdmo nos

.. - buenas bases acerca del mismo; Por otro lado es un tema que se hace
afecta y sus principales consecuencias”,

presente en nuestro diario vivir y es un tema muy importante para todo el
mundo ya que de este depende nuestro futuro y el de nuestros

descendientes y de el planeta como tal”

Fuente: Est 8, OVA, pregunta n® 1, actividades 1, 2 y 3, médulo 3.

El definir los propios objetivos de lectura, posibilitd que en la prueba final, seis de los
estudiantes fueran conscientes de que toda lectura se realiza con un propésito particular,
relacionado con una préactica cotidiana. Segun Cassany (2006) “Por cada proposito diferente
con gue leamos un escrito, obtenemos una interpretacion nueva. Tener claro qué buscas en un
discurso permite leerlo con mas eficacia y conseguir el proposito de modo mas rapido”, (p. 136).
Estos propositos u objetivos definidos antes de leer los textos, que hicieron parte de la
propuesta y de la prueba inicial y final, le permitieron a los estudiantes acercarse a las
lecturas, no con fines evaluativos, sino como una forma para resolver un problema real,
individual.

Ahora bien, a pesar de estos avances en el aspecto identificar los fragmentos méas
controvertidos del texto, s6lo un estudiante identifico y describio los fragmentos del texto que
les causaron impacto o algun tipo de efecto: aprobacion, desaprobacion, admiracién, sorpresa,
duda, entre otros. Como se demuestra en la siguiente respuesta:

“Después de ver la historieta puedo concluir que las vifietas que més resaltan son la 2,7 y
la 9, en la primera se puede notar como algo maligno representado como un demonio le

deja una television al musico, en la siguiente se nota como el musico comienza a
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prestarle mas atencion a la fuente de distraccion que a la actividad productiva y empieza
a convertirse en uno mas del rebafio, y finalmente el que resaltaba sobre los demas y
estaba por encima, se convierte en una copia de los demas que solo le presta atencion a la
distraccion y a lo que le quieren mostrar. Finalmente puedo concluir que lo que hace que
un individuo sea superior a los demas es su capacidad de no creer todo lo que se le dice,
de cuestionarse y de intentar desarrollar talentos que los demas no tienen, de no invertir

tiempo en distracciones y de intentar superarse a diario”. Fuente: Est 4, OVA, actividad n° 2,

pregunta 1, historieta “influencia medios masivos” Quino.

En esta respuesta, se evidencia que lo que le permitid al estudiante identificar los
fragmentos més controvertidos del texto fue, en primera instancia, describir los sucesos
presentados en las vifietas. En segunda instancia, elaborar, a partir de su experiencia, una
interpretacion personal sobre las imagenes e ideas presentadas en el texto. De esta manera,
logré una interaccién entre su experiencia y la evaluacion que realiz6 de las imagenes
presentadas en la historieta. Finalmente, el estudiante expuso las conclusiones a las que llego
después de analizar el texto, haciendo notoria su posicion critica con respecto al efecto causado
por el contenido presentado en la historieta.

Con respecto al aspecto meditar sus reacciones, 4 de los estudiantes plantearon la
importancia de la informacion suministrada en el texto para su vida como miembros de una
comunidad. Como se puede ver:

El texto me dio informacion, algunos datos que desconocia 0 que confundia antes como
el del calentamiento global o el cambio climatico, ademas de ponerme en situacion en
cuanto a las estadisticas relacionadas con los cambios del nivel del mar o la temperatura

del planeta, la informacion me sirve como una especie de reflexion y como un llamado de
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atencion para reflexionar sobre qué acciones que realizo a diario contribuyen al

calentamiento global”. Fuente: actividad 3 OVA, pregunta3, texto ;Qué es el cambio climatico y como
nos afecta?.

La respuesta anterior evidencid la capacidad del estudiante para darle un sentido a lo
leido, para ser consciente de que toda lectura tiene un proposito definido, tanto para el autor
como para él como lector. Un factor que permitié que el estudiante meditara su reaccion
frente al texto fue la reflexion que realiz6 sobre el impacto e incidencia del tema tratado en su
vida. Es decir, razon0 acerca de aspectos como: la importancia de los conocimientos adquiridos
en contexto, el impacto estético, social o psicolégico causado, su reaccion frente a la

informacion daday su respuesta generada a raiz de la lectura.
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CAPITULO V. Conclusiones y Recomendaciones

5.1. Conclusiones

Ante la pregunta de la investigacion: ¢Cual es la incidencia de la aplicacion de una estrategia
didactica OVA en el fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes de grado 11 del colegio
Nuevo Chile IED?, se puede concluir que:

Es fundamental reconocer que el OVA influy6 notablemente al generar un acercamiento

de los estudiantes hacia la lectura, debido al interés y motivacion que despertd el acceso a
renovados contenidos intertextuales y temas de interés de los jovenes y gracias al apoyo del
recurso tecnoldgico. La motivacién generada fue producto de la interactividad que posibilitd a
los estudiantes volverse participes de su propio proceso de lectura, ya que, potencio en ellos la
capacidad para decidir la manera de enfrentarse al texto y de llevar a cabo su propio proceso
lector, de decidir cudl ruta seguir en un momento determinado, a través de los diferentes links y
videos dispuestos para tal fin. Esta motivacion no hubiera sido posible utilizando las estrategias
tradicionales, es aqui donde entra en juego la importancia de integrar recursos tecnolégicos, de

una manera consciente y creativa.

Sin embargo, es importante mencionar, que el OVA, como recurso digital, por si solo no
potencid los procesos de lectura critica en los estudiantes, sino que fue la docente investigadora
quien medio y realiz6 modificaciones en los diversos contenidos y actividades que
estructuraron el OVA, acordes a los objetivos propuestos y al contexto y necesidades de los
estudiantes. Pues, como se afirma,

No es cuestion de simplemente introducir las tecnologias digitales en el mundo escolar y
promover su uso, sino que los buenos resultados dependen de una serie de factores

vinculados al contexto escolar, las caracteristicas de los profesores y a los modelos con
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que se trabajan. Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL, 2010,
p.5).

Es evidente que el OVA es un recurso tecnoldgico cuyo valor estuvo dado,
primordialmente, “por cada una de las partes que lo contienen” (MEN, portal Colombia aprende,
2006), en las que la docente investigadora medio y realizo diversas modificaciones.
Modificaciones relacionadas con su préctica pedagdgica, en este caso particular, la forma como
se estructuraron y direccionaron las preguntas y las lecturas seleccionadas. Ademas, de la
utilizacion de enlaces para profundizar, videos, juegos para activacion de saberes previos, e
imagenes que hicieron mas llamativo y motivante, para los estudiantes, el proceso de lectura.
Asi, como lo afirman Beltran y Pérez ( 2003) citados por Veldzquez (2012, p.90) ““ el valor de la
tecnologia, en particular de la educativa, al igual que cualquier instrumento en las manos del
hombre, depende no tanto del poder intrinseco o del valor efectivo del instrumento, su
aprovechamiento depende mas de las estrategias e inteligencia de quien lo usa”.

Por otro lado, en relacion con el problema planteado en esta investigacion, cabe resaltar
que existe una brecha enorme entre los objetivos educativos planteados en las diversas politicas
publicas, los medios que han sido dispuestos por el Estado para llevarlas a cabo y las estrategias
que han sido empleadas para evaluar, la calidad de la educacion en los diferentes contextos
educativos.

Esta brecha ha tenido que ver con “los limites y posibilidades del discurso de politicas
publicas que, en la mayoria de los casos se queda en eso, en discurso académico sin mayor
aplicacion practica, como han podido comprobarlo la mayoria de los estudiantes” (Cuervo, 2007,

p.71) .
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Recientes politicas del estado, han promovido el uso masivo de pruebas estandarizadas con
el fin de favorecer el incremento del rendimiento de los estudiantes en todas las areas del
conocimiento. Sin embargo, cuando se contrastan los factores del problema identificados en esta
investigacion (en especial los relacionados con los bajos resultados obtenidos por los estudiantes
en las pruebas), con las posibilidades ofrecidas a las Instituciones Educativas en el Distrito para
resolver parte de este problema, éstas frente a la presién para mejorar los resultados, se ven
obligadas a promover el entrenamiento para la prueba Saber o Pisa. Situacion que aumenta las
dificultades de los estudiantes porque no les permite relacionarse con los componentes del texto,
el contexto y el autor (tal y como se realizé en la intervencidn de esta investigacion), factores
que si les aportan elementos para hacer una lectura mucho mas comprensiva y critica, factores
que responden a la necesidad imperante de educar seres humanos integrales, analiticos y criticos,
capaces de liderar un cambio en la sociedad.

En el contexto especifico de los estudiantes intervenidos, privilegiar el entrenamiento para
las pruebas Saber basadas en el principio de seleccién multiple, no han permitido el desarrollo
de los procesos de produccion textual argumentativa en los estudiantes, como se evidencid en la
fase de intervencion de esta investigacion. En la ausencia de propuestas pedagdgicas que
favorezcan el desarrollo de procesos argumentativos indispensables para formar un lector
critico, que esté en la capacidad de defender sus planteamientos e ideas, de hacer valer sus
derechos, sera muy dificil mejorar los factores relacionados con los bajos rendimientos de los
estudiantes en las pruebas estandarizadas.

Asimismo, este tipo de pruebas, no han tenido en cuenta las necesidades de formacion, la
motivacion, los intereses y el contexto socio-cultural de los estudiantes evaluados. Factores que

también han influido en los bajos resultados obtenidos en la interpretacion de los textos. En el
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disefio de los contenidos y actividades planteados en el OVA, se tuvieron en cuenta los factores
antes mencionados Yy fueron considerados al evaluar las respuestas dadas por los estudiantes.
Al respecto, afirma Dimaté (2013) “El contexto cultural estaria siendo determinante en la
configuracion del discurso argumentado, (...) si se analiza el papel que cumple (...) el

componente educativo y el entrenamiento recibido” (p.81)

5.2. Recomendaciones

A partir de los resultados obtenidos en esta investigacion, son varias las recomendaciones
que se desprenden de ella:

En primera instancia, al disefiar un OV A se sugiere utilizar una plataforma virtual privada, ya
que son muy pocas las opciones de software libre y se corre el riesgo de que sean blogueadas

por los administradores de internet.

Al proponer e implementar una estrategia didactica, mediada por la tecnologia, para
desarrollar o fortalecer procesos de lectura critica, primero se deben identificar las necesidades
de formacion y las caracteristicas socio- culturales del contexto en que estan inmersos los
estudiantes. Para asi, establecer qué tipo de recurso es pertinente para ese tipo de poblacién.

Ademas, que integre la tecnologia y las practicas vernaculas de lectura.

Para integrar el uso del OVA en las practicas de lectura, primero se debe alfabetizar
digitalmente al estudiante. Si se disefia un objeto virtual de aprendizaje, se debe explicar al
estudiante su localizacion en la red, las partes que lo componen, el funcionamiento del mismo y
los objetivos de aprendizaje propuestos.  Puesto que, contrario a lo que se cree, en algunos

contextos los estudiantes no estan familiarizados con algunos tipos de software.
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Independiente del tipo de recurso virtual que se emplee para trabajar procesos de lectura
critica, es necesario que los docentes realicen modificaciones pedagogicas en las actividades
propuestas. Estas modificaciones se deberian comenzar desarrollando actividades
significativas de lectura critica con preguntas abiertas que le permitan al estudiante llevar a cabo
una produccion textual, plantear su posicion, asumir una postura critica y argumentada frente a
un tema determinado. Y al mismo tiempo, sirva como pretexto para generar espacios que les

permitan fortalecer la habilidad para argumentar sus ideas de manera coherente.

Asimismo, al disefiar las actividades de aprendizaje en el OVA, para fortalecer los procesos
de lectura critica, se sugiere utilizar diversos tipos de texto con tematicas significativas y
cercanas al contexto de los estudiantes. Dichas teméticas deben ser escogidas entre los

estudiantes y los docentes, lo que les permite sentirse participes del proceso de lectura.

Finalmente, con respecto a las categorias trabajadas en esta investigacion (el mundo del
autor, analizar el género discursivo y el lector y su interpretacion), es importante mencionar, que
no es posible integrar en una sola lectura todos los aspectos trabajados en cada una de las
categorias. Debido a que, los propdsitos de lectura cambian, dependiendo del tipo de texto
empleado, de las caracteristicas y de la presentacion de la informacion.  Por esta razén, es
necesario que el docente identifique cudles de estos elementos son fundamentales y

pertinentes para cada una de las lecturas propuestas.

5.3. Limitaciones del estudio

La ausencia de coherencia entre lo promovido por el MEN (el uso de herramientas como el
OVA) vy la prohibicion del funcionamiento del software libre en las instituciones fue una

limitante. Ya que, para la aplicacion de la estrategia didactica OVA propuesta en la
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investigacion, se tuvo restriccion para el acceso a dichas herramientas desde los equipos del

colegio.
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Anexo 1. Informe Pruebas SABER 2015. Promedio por sector en colegios de Bogota.
Fuente: Alcaldia Mayor de Bogota y La Secretaria de Educacion. 2016
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PRUEBAS SABER 2015 )
PROMEDIO POR SECTOR EN COLEGIOS DE BOGOTA.
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Figura 2: Pruebas SABER 2015. Promedio Lectura por Localidades de Bogota.
Fuente: Alcaldia Mayor de Bogota y Secretaria de Educacion. 2016
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Anexo2. Resultados prueba saber 11° Colegio Nuevo Chile 1.E.D. afios 2014-2015
Fuente: Colegio Nuevo Chile I.E.D.- Elaboracion propia Area de Humanidades, Pagina ICFES 2016
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Nota: Los Puntajes obtenidos por los estudiantes en la prueba saber 11°, lectura critica, durante los afios 2014 y
2015, utilizados en esta tabla estadistica fueron extraidos de la pagina del Icfes en febrero del afio 2016.
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Anexo 3. Caracterizacion grado 11°, 2016. Aspecto: ¢En qué emplean su tiempo libre?
Fuente: Elaboracion propia basada en encuestas para la caracterizacion estudiantes de grado 11°, Febrero de 2016.
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Anexo 4. Caracteristicas de los OVAS ventajas para estudiantes y docentes.

Fuente: tomado de vicerrectorado de estudios y convergencia europea vicerrectorado de tecnologias de la
informacion y de las comunicaciones (2003)
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CARACTERISTICAS
DE LOS OVAS

VENTAJAS PARA LOS
ESTUDIANTES

VENTAJAS PARA LOS
DOCENTES

Personalizacion
(Adaptacion del
temarioy la
planificacion temporal
a cada estudiante)

Individualizacion del
aprendizaje en funcion de
sus intereses, necesidades y
estilos de aprendizaje.

Ofrecen caminos de
aprendizaje alternativos.
Adecuan los programas
formativos a las
necesidades especificas de
los estudiantes.

Continua en la pagina de abajo

Interoperabilidad

Acceden a los objetos
independientemente de la
plataforma y hardware.

Utilizan materiales
desarrollados en otros
contextos y sistemas de
aprendizaje.

Inmediatez/ Tienen acceso, en Obtienen, al momento, los
Accesibilidad cualquier momento, a los objetos que necesitan para
objetos de aprendizaje que | construir los mddulos de
se desee. aprendizaje.
Reutilizacion Los materiales ya han sido | Disminuyen el tiempo
utilizados con criterios de | invertido en el desarrollo
calidad. del material didéctico.
Flexibilidad Se integran en el proceso Es de facil adaptacion a:
de aprendizaje. Se adaptan | - los distintos contextos de
al ritmo de aprendizaje del | aprendizaje.
alumno. - las diferentes
metodologias de
ensefianza-aprendizaje.
Durabilidad/ Acceden a contenidos que | Crean contenidos que

Actualizacién

se adaptan facilmente a los
cambios tecnolégicos.

pueden ser redisefiados y
adaptados a las nuevas
tecnologias.
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Anexo 5: Rejilla de valoracion prueba diagndéstica

70

CRITERIOS-DESCRIPTORES

OBSERVACIONES

CATEGORIAS

EL MUNDO DEL
AUTOR

Rastrea la subjetividad: Identifican claramente el punto de
vista del autor

Realiza inferencias a partir de la informacion suministrada en
el texto.
Plantea de manera coherente las inferencias realizadas.

Descubre de manera claray precisa el propdsito o intencion
del autor del texto.

Descubre las conexiones: ubica de manera precisa el tipo de
sociedad a la que se refiere el autor.
Sustenta su respuesta con apartes del texto.

Retrata al autor: Referencia datos acerca del autor, a partir
de la informacidn que esta implicita en el texto o activando
sus saberes enciclopédicos.

Describe el idiolecto: Reconoce dentro del texto, todas las
palabras o expresiones propias de algun pais o regién que dan
cuenta del origen del autor.

Detecta posicionamientos: Detecta con claridad las
expresiones u opiniones que permiten descubrir la ideologia,
los rasgos fisioldgicos o estereotipos culturales del autor.

Dibuja el mapa sociocultural: Escribe lo afirmado por el autor
y lo contrasta de manera coherente con sus propios
conocimientos sobre el tema.

ANALIZAR EL
GENERO
DISCURSIVO

Halla las palabras disfrazadas:  Hace explicito el significado
especial que tiene el titulo dentro del contexto del poema.

Analiza la cita utilizada por el autor, indicando el significado
especial que tiene.

Explica detalladamente la funcion de la cita dentro del
texto.

Ubica el texto dentro de una tipologia textual especificay
describe con detalle sus caracteristicas.

Lee los nombres propios: establece el tiempo histdrico,
utilizando las pistas halladas en el texto.

Describe detalladamente a los personajes y el lugar en que se
desarrolla la historia.

Enumera a los contrincantes: identifica a quién critica el autor
del texto y utiliza argumentos sélidos para justificar su
respuesta.

Identifica de manera clara y precisa las citas utilizadas en el
texto.

Indica de manera claray precisa larazén por la cual son
utilizadas estas citas.
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Verifica la fuerza y solidez del discurso: identifica claramente
la tesis y los argumentos presentados en el texto.

Evalua los argumentos utilizados en el texto indicando si estos
sustentan o no los planteamientos del autor.

71

EL LECTORY SU
INTERPRETACION

Identifica de manera precisa el tema principal del texto

Identifica a quién se dirige el texto y justifica su respuesta.

Asume una posicion critica y argumentada frente a la
informacion suministrada en el texto.

Da su punto de vista argumentado con respecto a un
problema real relacionado con lo planteado en el texto.

Define de manera clara y concisa los propios objetivos o
propdsitos con los que realiza la lectura de una manera clara
y concisa.

Identifica cuales son los fragmentos mas controvertidos del
texto.

Realiza interpretaciones de manera argumentada,
relacionando la informacién suministrada con los sucesos que
vive actualmente.

Describe con detalle su reaccidén ante una situacion similar a
la planteada en el texto y expone de manera coherente las
razones.

CRITERIOS DE VALORACION

Avanzado: supera las expectativas, pues su respuesta revela
un alto grado de analisis, comprension y esta correctamente
sustentada.

Satisfactorio: cumple con las expectativas, pues su respuesta
demuestra analisis, comprension y solo requiere de unas
pocas modificaciones para alcanzar el nivel critico.

Minimo: Alcanza algunas de las expectativas, pues su
respuesta estd en un nivel literal, requiere de una
reelaboracion importante para alcanzar el nivel critico.

Insuficiente: no cumple con las expectativas, pues su
respuesta presenta inconsistencias o no responde ala
pregunta.
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Anexo 6: Rejilla actividades OVA

REJILLA DE VALORACION ESTRATEGIA OVA
ACTIVIDAD Ne — CATEGORIA; o
CATEGO | CRITERIOS ESTUDIANTES
RIAS
NE1 NE 2 Ne3 NE2 NeS N2 6 NeT NEE

AfSIMITA|SIM T AISIM|T [ASIMI|A[SIMIT |A[S[MI|A S| MI|AlS

MUNDO | Rastrealasubjetividad:
DEL Identificanclaramente elpunto
AUTOR | de vista del autor

Realizainferencias a partirdela
informacion suministrada enel
texto.

Plantea de manera coherente las
inferencias realizadas.

Descubre demanera claray
precisa el propdsito o intencién
del autor del texto.

Retrata al autor; Referencia
datos acerca del autor, a partir
dela informacion que estd
implicita en el texto o activando
sus saberes enciclopédicos.

Describe elidiolecto: Reconoce
dentro del texto, todas las
palabras o expresiones propias de
algln pais o regién que dan
cuenta del origendel autor.

REJILLA DE VALORACION ESTRATEGIA OVA
ACTIVIDAD N¢ ~—— CATEGORIA; e

Detecta posicionamientos; |
Detectaconclaridad las
expresiones u opiniones que
permiten descubrirla ideologia,
los rasgos fisiologicos o
estereotipos culturales del autor.

Dibuja el mapa sociocuftural:
Escribe lo afirmado por el autor y
lo contrasta demanera
coherente con sus propics
conccimientos sobre el tema.
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REJILLA DE VALOR

ACTIVIDAD Ne ——

ACION ESTRATEGIA OVA
ATEGORIA:—————————
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ANALIZAREL
GENERO
DISCURSIVO

Halla las palabras disfrazadas

Analiza las citas utilizadas por el
autor

Ubica el textodentro de una
tipologia textual especificay
describe con detalle sus
caracteristicas.

Verifica la fuerza y solidez del
discursc: identifica claramentela
tesis ylos argumentos
presentados enel texto.

Evalia los argumentos utilizados
en el texto indicando si estos
sustentan onolos
planteamientos delautor.

Analiza la jerarquia informativa

REJILLA DE VALORACION ESTRATEGIA OVA
- CATEGORIA:

ACTIVIDAD N2 —

ELLECTORY 5U

Asume una posicion critica y

INTERPRETAQON | argumentada frenteala

informacién suministrada enel
texto.

analiza un problema real y
plantea soluciones de manera
argumentada

Define de manera claray
concisa los propios ohjetivos o
propositos con los que realiza
la lectura de una manera clara
y concisa.

Identifica cuales sonlos
fragmentos mas controvertidos
del texto.

Realiza interpretaciones de
manera argumentada,
relacicnando la informacion
suministrada con los sucesos
que vive actualmente.
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Anexo 7: Formato de validacion prueba diagnostica

INCIDENCIA DE UN OVA COMO ESTRATEGIA PARA FORTALECER LOS

PROCESOS DE LECTURA CRITICA EN ESTUDIANTES DE GRADO 11°

GLADYS CIFUENTES CIFUENTES
[Estadiamte Maestria en Edacacion
Universidad Extermado de Colomibia

FORMATO PARA VALIDACIDN DE EXPERTOS EM LENGUAJE DELA DRUERA PARA DEFIMIR EL MIVEL DE

IMCIDENCLA DE LA APLICACION DE UNA ESTRATEGLA MDACTICA JDVA) EN EL FORTALECIMIENTD DE
LOS PROCESDS DE LECTURA CRIMICA BN LOS ESTUMANTES DE GRADD 11¢ DEL COLEGID MUEWD

CHILE LED.

El presemte instrumenta tisne coma abjetivo que nsted realice, stendisndao 2 su experticia, una
evaluacion de que tanpertinemte v efctivo es €l dissfio de Iz proshe, la cuzlse fundaments en tres
aspectos impartantes en 105 procesas de lectura critica coma sox 2l mimdo delzuior, <] analisis del
gEmerg discussive y &l lector ¥ 51 comprension, propusstos por Danisl Cassany. La prosha
diammastica va dirisids 2 estudEnies de sducacion media vocacimal, srade 11° del Colesio Nosw
Chil:IED d=Basa.

Sz emplearan trzs proshas com 12 presunras shisrzs, con 2l abjetivo de idemificar las forelem: ¥
dificultades ds los estudiantes ds grado 11°en la lecturz catica

El formato conse de las sisnisntes partes: Diatoz basicos delexpern, 2n 2l cnzl s= solicitz que natad
mencions de formz gemers]l  los momentos mis importantss ¥ relevantes de su formacion
zcadsmica y experienciz profesional Y validacion ds 12 prieba d:agminm v fmalen la que nsed
dara 1as apartes respactivos en cuanto a disefia, contenido ¥ pertinencia.

DATO® BASICOE EXFERTO
MOMESE DEL EXFERTO: CARGO MCTUAL:
ETITUCION: FECHE
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EXPERIENCIA PROFESIONAL:

Validacion: |3 prusba diagnostica v final ds los procescs de lectura crtica .

& comfnuacidn s2 pesents 2l espacioparaevaliar 13 pruebs. Encontras unrango de valoescdn deuno 3 cusio, donde:
(1] comresponde 3 fotabkmeniz en desacuerdo, (2] en desacuendo, (3] deacussdoy (4] lolslmenie de scuseds, 351 como un
espacio para colocar las observadiones, sugerencias y comenianios que considers perineniz:

Vahdaman T
Aspecin da l3 secuencia validada 11234

\OD2EMVacion 62, racomendacionse y
U STEN CiaE

5 preseanion, @A OF [E0a 50N S0e00a00s.

(5= DregdaE £5ian DE SeA 8083 y 02 & 80 QU8 58 ER0EE g8

P pondan

(5= DegdiEs 5 COMESDOnoe 3 (303 A 08 05 Se0eios IMpOnanes &
05 OCES0S 8 [SCTUE G MENTIoNaiis

(55 Dol TEs 50N SO0S0Aa0as Da'd ESM0 STES OE 00 ONCE 2 Inaagan
a0 o la lecius otica

B DETr 02 (55 Dreg as Tl 5085 5E DUS0E SR m0 e @ eSOl 08 8
estudianes & 108 POCEI0E 08 IS0iUE Cfica

(5 ERE IO OF CH08 NG 08 55 DPJE0Es £ S0S0Ua0d Dars 15 e0ad 08 108
ety

Comentanios adicionsies:
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Anexo8: Formato validacion estrategia OVA

Extf_'rrna_d(:-_

76

INCIDENCIADE UN OVACOMD ESTRATEGIA PARA FORTALECER LOS
FEOCESOSDE LECTURA CRITICA EN ESTUDIANTES DE GRADO 11°

ladys Cifuen tes Cifimen fes.

Estudiante Maestria en Educacion

Universidad Externado de Colombia

FOEMATOPARAVALIDACION DE EXFERETOS EN LENGUAJE DEL OVA
“Jovenes al rescate de la lectura cofica™

El prez=mt= instremeanto tiens como objstive goe wsted r=alice stendisndo 3 2o sxparticia

uma evaluacion de qus tan pertinanta ¥ afactive a2 &l dizsfio dal OWA (objsto virmsl da
apremdizajs). Ezta OWA zadizsfiada stendisndo alos rezultados da la prosha diasnoetica
aplicada; por lo gus tisne como propésite goe lee sstudiantss realicon actividados da
lactira critica desda tres aspactoe importantss como son: &l muendo dal sutor, analizer sl
gomarg disoursive ¥ &l lactor ¥ su intsrpestacion, propeestos por Dandsl Cassany.

El formato consta da las siguientss partes: Diatos basicos del axperto, en 2l ceal 22 solicita
gua wsted mencione da forma paneral  loe momentes mas importantes ¥ relavantss da su
formacion academica v experiencia profesional. Y validacion del OWA an laque netad dara

los sportas tespactives oo cesnto a disefio, contanido v pertinencia

DATOS BASIOOS EXPERTO

NOMLEERE DEL EXPERTOD

CARGO ACTUAL:

INSTITUCTON:

FECHA
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FOBRAACTON ACADEAICA:

EXPERIENCIA PROFESIONAL:

Validacion: secuencia didactica
A contineacion 22 presentas &l sspacio para ovalusr la prosha  Encontrsra un rango de
valoracion da uno a ceatro, donds: (1) comesponds a totalments en desacesrde, (1) en
dasacperdn, {3 deacperdo ¥ {4) totalmenta da acperdo, &51 como Un espacic para colocar

lz= pbasrvaciones, sugsrsncias v oomentarios guoe considsrs pertinants:
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Validacion secuencia didactica

Aspecte de la secuencia validado

1

-
F-

4

DObservaciones,
recomend acicnes ¥
S gErEn ciay

La presantacion ¥ tamano da latta son adeceados.

Las preruntas astan bien formuladas tond smdo an
owanta los tres aspactos: sl mundo dal awtod,
smalizaral gémero discursive ¥ el lactor v su
interpratacion.

La:z presumta: planteadss :1 pemiten ovidemnciar
procesos de lectura ootica e=n los estudiantas

Loz tewtos emplaados v las praguntas realizadss
=on adecpads: para estudiantes de grado
umdacimo

La =xtemzion d= la sappeancial0%W A) e adacpada
para la adad de los estodiantes.

Lo tewtos astan comterhealizados 7 son
=i i ficativos para los estudisntes da grado
umiaci mo.

Lautilizacion da vidaps v otras fisentas (anlacas)
permiten alos estndiantss tensr una visionmas
amplia dal tema tratado an cads uno de los texie.

Comentarios adicionalas:

78
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Anexo 9: Formato consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Institucién Educativa:

Cédigo DANE:

Municipio:

Docente Encargado:

C.C.

Yo , mayor de edad, identificado(a) con CC N° de
, Yo mayor de edad, identificado(a) con CC

Ne de [ ]madre, [ ] padre,

[ TJacudiente o [ ] representante legal del estudiante de

afios de edad, identificado(a) con la T.I./C.C. N° he (hemos) sido informado(s) acerca

de la practica didactica y pedagogica que se va a realizar con los estudiantes de la institucidn, en la cual se
requiere la participacién de mi hijo(a).
Luego de haber sido informado(s) sobre las condiciones de la participacion de mi (nuestro) hijo(a) en la aplicacion
de un objeto virtual de aprendizaje como estrategia didactica en el fortalecimiento de los procesos de lectura
critica, Y después de haber comprendido toda la informacion referente a esta practica de investigacion, entiendo
(entendemos) que:
1. La participacion de mi (nuestro) hijo(a) en las précticas didacticas y pedagdgicas de este proyecto de
investigacién no tendra ninguna repercusién ni consecuencia en sus actividades escolares, evaluaciones
0 notas
2. Renuncio (renunciamos) desde ya a cualquier pretensidn de caracter econémico presente o futura, por la
participacion de mi (nuestro) hijo (a) en las préacticas realizadas para el proyecto de investigacién y que
dichas practicas no generardn ningun costo
No habré ninguna sancion para mi (nuestro) hijo(a) en caso de que no autoricemos su participacion
4. Ladocente responsable de esta practica investigativa garantiza que toda la informacién de este proyecto
se recolectara de forma reservada para proteger la identidad de mi (nuestro) hijo (a) como participante,
que no se publicaran las imagenes o sonidos registrados durante las practicas, de acuerdo con la
normatividad vigente, durante y posteriormente al proyecto de investigacion. Ademas, que los datos
recolectados y resultados obtenidos no seran utilizados en su contra
5. la presente investigacion no presenta ningun tipo de riesgo para la integridad fisica o emocional de mi
hijo (a)
Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados, por medio de este documento me (nos)
permito (permitimos) manifestar de manera libre, consciente, voluntaria y espontanea que

w

[ ] DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO  []NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO

para la participacion de mi (nuestro) hijo (a) el desarrollo de actividades pedagdgicas y didacticas que se
desprenden del proyecto de investigacion “_Aplicacién de un objeto virtual de aprendizaje como estrategia
didactica en el fortalecimiento de los procesos de lectura critica”, proyecto que cuenta para su desarrollo con la
autorizaciones institucionales correspondientes y que se llevara a cabo en las instalaciones de la Institucién
Educativa donde estudia

Lugar y Fecha:

FIRMA MADRE CC:

FIRMA PADRE CC:

FIRMA ACUDIENTE O REPRESENTANTE LEGAL CC:
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Anexo 10: Prueba diagndstica

Prueba diagnostica n® 1

OBJETIVO: Idemtificar cwmles soo has Dradems v dificlades qoe persexian fos
exmdiames de grado 11 del colegio Nuevo Chile IE T al dexarroliar procesos de Jecmn
criica

TEMA: Lecaora Critica
Compeonenies:
- Elomodo ded asior
-  Elgénero discmrsivo
- Ellecior v 5o imespreaciones
It cié, A, comrmcitn sncominands te teaios, responde lux preagannr jenificando

cada mro ds o respmasis

Texte 1 “CULTIVO UNA ROSA ELANCA” por JOSE MARTI

[AUTOE Toa ol Bt Pere s, mejor comocito como Jent BTt Toe oo scricy
v poltico cubano macido en La Hatasa en 1553, v llecido ea combae an
Dios Riox, = afio de 1595 5o obra podiica foe clmve an o process de
indapendencia cohanc; fioe pecenoior de Ia goerma de independenca v
Fandadcr de] Pariido Revolecionasio Cobasno. Tambida o3 mxior de maa
desiacada obra Herash, foxcria, jemo con b de Figmax como Bobén Dash
o Asmads Nervo, damro da] movimissms modannich bipancameriang
Exire o obras sobresalen Temoe$iflo (1552), Versos sencifios (1391,
Weersos Hheres (1913, poetnmo]) v Flores ded dextieano (1933, postnmo],
miesirax qoe =0 w ol szmyicica dexiaca Nnexina Amdrnica, (1891)

El poesm apasece an 2] Hhro Verses sencilles en &l mmers XA qoe
=] poria poblics ex 1391, mismnas vivia oo b cisdad de Nuoeva Yol

blanca-de-jome-mani
CULTINO TNA FKOSA BELARCA
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Culivo mos rosa blaoca
a0 JorAo COMo =0 enen
pana =] asmrgo snceno

goes me da o mano fanca

W pasa ol comel goe me armnca
=] coramdn com goe vivo,
cardo o crtiEa caliveg
calivo I rosa blanca
COMENTARIO DEL TEXTO

1. Sezum ] perma [ Cuodl 23 la pesicien del anrer com respects 2 2 s amivead™ T

1. Ome indica 1 rimls del peema “Colive moa roza blanca™7T

3. A jurzar por b exrootora del texie amrerier, Qe tpo de texto £37 Describe mo
Carscberitica.

4. ;Comnqod inrencidm eoiribs Jood Aiard exre poemaT

81
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Texta 1:

Loz azpecialichs an derachos nmanor piarcen qoe b repesesacion do has prrsoraz an b
poblicatad ax o v discrimirmicria. Fin o caso de hombeex v omsjeses, axice wo, foerie
fendanci a pressmiar a os primescs como Jos profecicres, Jox Feeries, mieminas goe a s
segmndas las vemos tdzicamems em soles mecuodasion Fn embargo, lax escemax
dizcriminatoeias oo e cicuascriben 2 msos daibics, va qee A monnra Amde PRI
=2 fas o predomina Ia piz] blanca v Jos cabelios clime, dejan de :hdc- ta dversided sacial
o e e auesino pak (andincs, meior, afrodescendiemer e )

Masisla fara zafoly goe i masmjes pabliciarion tumbidn Sinriminan coands axpoman
sitmaciones =n bax qos prémos meemesios de reatiocidn, falicidad v proepsridad sccndemica
20 10 Ak en o] goe wa gran pane & b poblacion (14,5%) vive ea b pobrez

Para s defeomores, b ﬁ'.hkcdad ez ol expejo de b cnbimn, goe bemos -:dqumdo a Jo lasgo
e Jos aZos. David Solasi Marso explica gue =] indridso presa 2 Jos avuocios comesials
ideales de bellem v compormismo. La socisdad acepia mn modedo v b publicidad o
acoge. Fx segwro goe o] color de time goe ool oo vends =0 =] Ptk ex o] mobio vaca bix
soveres oo som obias Fedonces, sxics mesjes nos aliesan o fensmos pasdmednos de
beflaza que s correspondan 2 mescra matidad, paro Jox acepiemos Ademoix, alemnos mpods
pobliciasios som androcdmnicos (comesdales de cemvem)), sevivhas (producios de Empdeza)
0 3¢ Cominan en m determimuch ram (producios de bellem) Por ejemepo, s vendemos
oo BXE o0 VAmos 3 wilimmr modelos de ojos amdles, porgue ese mo ez o] peblico
compmEdor.

Por otro lado, las marcas 4= alowmas iomimsciones bancasias v bebidas saseomas Senen
promeciones en fas goe aparsorn modelos con rasgos andines. Lo qoe sacede o5 goe by m
probilema de ddestidad que provoca o fada de meidad eoine dos cxfierios v bos mesmajes
g 3= emplean para slahoras Jos avises probliciasios

I, {Cndl ez £l tema principal qoe dezarrells o] texie?

4. ;Om¢ e infiere del texto en relacion com Jos smumciamres de bismes de comume
mazive?

T. 3 mted realirars wn comercial de produoctes coametioes para b relevizien, [ Qod
tipe de modelos emplearia? [Comgod ohjetive o harta?

5 ;A qo¢ ze refiere Dandd Solari Martin coands afirma que «] individoe presta 2
Joo ammmcies comerciales ideales de bellexa ¥ compertamismbe,
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Prueba diagnostica n° 2

NOMEBERE; FECHA-

OBJETIVO: [demtificer cuzles sonlas forglers v dificilzds que presentanlos
estudizmtes de grado 11 del colesio Nueva Chile IED. 2l desarmllar procsas de lecmea
oatica

TEMA: Lactwa Crifica
Componentes:
- Elmundadelauis
- Elgz=nsa disousiva
- Ellector y sus intsrpretacionss
Instruccion; A contimason encomerss wes Exi0s, responds las presums justfcands
cadaunade tusrespoestas
TEXTO 1: GRAFFITI (JULIO CORTAZAR)

Aninr: JOLIO CONTATAN | Juka Carfimar use dt le1 cisieesy oo speoymesnes 4r [ e ae]
il es on coenko del mrde] muade. Vit b ks dicadum d ko agminc, Bemdc
bon “Cimeammmnos Banko & Pmcac de Reeggmimacs Macsal, des ==z ko o fas
Clanda” puinllcado por ===dm, curmde b dmominada “guos mca™ Poiodo doadeac
Agullar, Albes, Tamns pducs ge=do vickbocno . ka deodica
Alfaguer, 2. A bumemer yommmey dmmeien sy fepalen, 2 ey de oquiper sk
deade son mvixdes min ey 2 conies dndosines pem odussdcr. B

i czme Qi meedls o as St e Qs ooz o g

ezazEmte mmsde g ek b ol Tommde de

=g pmemend
coo-geffe baml

=gusngEme 1013 klegaget comes 2013 05 memsna-

Texin mmada de: hitp:\werw B borinin_comcarb /g radi s

Tamias comas que amepezan v acaso acban como m feego, Sepongo goe = bixo grach ancominr w
dibaio al hado ded tovo, Jo asibuine 2w cazmbidad 0 2 wo capricho v sedo b segmnda vez te dime
cuenia goe e imenciomdo v emonces Jo minse degmdio, nchmso volvie mis ardes pan mincd
de mrmeavo, ioemando s pracancicnes d= samgre: b calle a0 w mcemesrio mols solfasio, acerqrs: om
indiferencia v munca minar Jox grafi de freme ino desds hoin acem0 ea dagom], fogiendo
smerds por 1 vidriera de 21 hdo, yeadote en segmide

T gropio feegs habis ampezads por alverrimianio, oo ara aa vexted wm profer, oot o exdo
de comas en b cindad, ol toque de gueda, b probiticitn amemamme de prgar unedes o excebir en
Jos mmros. Femglememe te diverta lacer dibsjos con tms de colores (Do e gasaba o dWomino
srafa, fan de orftico de are) v de condo an comndo venin 2 varks v s oon mn poco de e
asiziir 3 b Begada del camice oomnicipal v a Jos dowhion dmisiles de Jos empleados misgiaas bormatan
Jos dibmjos. Poco Jes #mporata goe 0o feeran dibwjos poltticos, & probibicite abarcata codquier
coma, ¥ = aledn mido pe Imbiera adrevido a dfbejar w casa o mo prrro, o misme Jo bmbieran
horrado emine palabrots v amemzes Fo b cisdad va oo 3= mbia demasindo de qué lado exnia
verdaderamene o] miedo; quizis por es0 e diverta dominas e trvo ¥ cada o elegir el lngar v
iora progicics pasa bacer w ditmio

Nunca babiax corsido peligro pongue sabias elegic bisg, v ea d Semoo qoe oo, oo qoe

Hegahan Jos camicnes de mpdem 5= abria pasa vos algo como mo egpco mis mdo donde casi
cabia b experase Minndo dexds Jajox m dibejo podiax ver 2 b geme que J= achabe wa cjeadaal
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paaas, zadic i doiain par mmpuadk pore sadic deplba de mirar d dibwge, 3 voco waa rpsda
campmiscdn akuirch o dey calano, me porfl die prijane o des Eperay cshradas. Usa mbox
encribinds maa s, com S mogra 4w skt me dwde. N durd dos bara, ¥ ot v h

palisia = p I hiza & Daped aak EICTE da ditmjar

Caasda o atra aparesi al bada da teya caad sevinss misda, de galps o peligrs 2z vahia
dalie, alpuics 1z azsmaka cams vaw 3 diverine al bards de b cired @ akga pear, yoc algeEs
cama 3 fucra paca cra wma mwjer. Van mivma ma padian probaric, akis alg deforoi v
mcjar gpue b preckas mey rodeda: I.llﬂ:l L F:l!.l:l::-l .Irll: iy ciBdy, v awra
A s mejar cama andabay sl & par rari s misda

% 7
par o, apraats qus famra b dmica 'r::,.:l:ltd.:llh:tmld.- o vahid 3 ditujar al hda

diz atms dibwjs feva, wman gamas de ron, de qeedarn 2k dodusis cama 1 b palician feoram
Scgaa o dEadaa

Emperi ws Scmpa diforomts, i sipiass, mia badla v 2 b 1ox. Dovcaidasnda
caplos aakaa o= cealyei caz b ap de drh, chegindc para tm
ditwjoa ca callon gac pading romrrer de sn mbs ripsde ﬁ.l:r.u- Tllrnl: alalka, al
amacheos, 3 by o de b sadass. Fec e Scopa de dSccsd e, b dioocgess

e cacnmtrar wm mmcra ditmje de clfa jants 2 2lgums deas smpua p b call masia, ph dcma
cacamtrar sada ¥ scadr b callc asa mda vach. Usa sedke viskc 1w primcr dibwjo mba; bo bl
Beecha cam ) majas ¥ arels o wan puerh. de garaje, agraTechasds b iexiers. de b
maderas caurcamida v haa caberas dz baa davas Era mdaqes sescs olla, o traze, bae calara,
porn adcmaa somivis qus o dibejs vakia cama wm podids 3 e imicrragacee, ma mamor &
Bamaric Vahin al alka, dageé qee b pasrslia rdogarss o vw sarda dromaje, v on el
e de b puch. dibwaic e mpids panag cas v ¥ pman; de se miasde o
Bubicra dicka u= jusga de Eacas al azas, pors oia sakeia mirachs. Era machs cocagants pas
pacs de wma parcia de palician, o= fe dopartimonts bobini gimcbra dran gimckra v b bablasi,
e i tada o quc & vemia 3 b o cama aire dibwja samara. b pueris cam vedin, B
marca ¥ adkadas, k dognic il ¥ ames, b gehhnic s paca.

Cazi o= sopuida a i acerr qus clis becaria wma ropeod, e vabrori 2 ae dibejs e
T3 rahrias akama akaisyes, yasagee d pdigre oo ada v mayer dapes de s smiadas
== o mereade = atncrine 2 oo al garnge, 1 rasdar b 2 immar i oy bk
sorveras o= o cafE de b caqeina. Era abaerds pasges i ma 1z dotcadiia doagady de ver 8
dituja, cealyuicra. de b meckas mejoron ges A v vosias padia sor i Al zmamcer did
acguada diz cginic ma parcdia grin ¥ dibwaaic v tiiagels baace medaada de &
cama hajy de rabls; dedis & s o de b ogpeies. poding rer d parcdds (ra kb
Empiada b pucrta dad gaaje v sma pasralis vahis y vabia rablsaa), o asacheser & alsjaas
= pacs pora digicsda diforonioy pemisy de min, doplirizdai do wm i 1 at, cmgrasda
mimimay cosas cu by Sodas pars o Thmar demasinde b sicaciia. ¥a o sacke corrada
csazda anic b iircea 1 b prayociara i bamics ki ajes. Babi s condeas

3 jumin 2l purcdds, corrive comir doda soxaaser v sile i aywdd o axar de
awis damds vechs 3 b ogeisa v frozasdi al ver o carrs cobebar, vw bulin & prodoi v vae &
backa, wm pobs mopra Eramcads par mazaa cogmastadar, by pestgas v ba alridar, b vheE

da dc wmaa pasik amlaazsiadeguc b Snna e dame ych kraas.

Macka dapad (mra Rarsibls semblar 2l cra Barritl pomiar que oa paraba par celpa ds
#u ditwjo o= of parcdds grin) & merchat cam afras gosds v alosraade 3 ver we abare o
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azel baa trazas de cus marasfa qus ora cama vs membs @ e bace, ol 23 on o dibaja
trmmcada guc ko paBcay kb ereeods asio de Bordnch; guodiba b otk coms

semed mmmmmmde, quis pass 2l

Snense, 2 acgum, ¥ coa o pemeraal

doommric come oo babin doonide o muche Songe

Exa minzm melona, mienic dende khjea: oo ko babin booxde fodoria, Volric ol modicdia: cod
siim cuch e ke eoSceas)

mic z ke

©. T aoenis eoe slge que e= sl v beese ol e Sompe, TS

== fumcfrts, un e

quz desms s

- . =

camuskdad, coeai=de

soy e b = m ecfagie de

= o= b iy coegph
ermyinsde ba vids, ey

=rde gue basiny st diujey, gue

COMENTARYY DEL TETO

{. Estmblzs=, ;Ex qué Scmps bivtizics = whim o rehim? [ 0es ponamajo ool
Diacribalan == vm mamera ds achar, pomiar v i [ Ea qué bgar iz doammla o sma?

2 qed i main 2 b kohn? [ Can gut albpcire ko ik icia? ;Par qu?
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86

3 Ukiea o Spa dz aacicdad ox qgus s doasralls b Bivtaria y cveribs | ca qed aganin dd s
i apayas para dovcsbrir oas carascterinSoaad,

4. ldoaffiz v cribs b palibran @ coprodasa prapiss dc dgds paie rogide qes des
ety del arigen did awinr. Bano ou o dicdosania b defeicds aprephudy. sopia o condexi
e ol e 1 kS o exin. Explicy [die gui masers e rchciosas o pabhibeas cam d
ariges dd 2wzl

5. j0wi dador comsomy acorey didd awior dicd icxin?, ;Haa eddo habhr dic cvic awior on b
wabgia 0 o= by modas =iy de comesiocial, A panir de b hroacis eedsbhirds
= o i, Ekiibo ¥ ol by pahlng o oprokeo g poadha roenoedr dais
el amimr}

. Tdemithey, ; Cowilley yam boa fragmuening del icxin gue & povcras mayer mdigeacia? (FPar
qui? ;Eacecairay algeaa rchcda de loa mmooes guc alli ic sarmma con b gec swccde o i
i d?

7. Dicveribe, ;Cudl sonin e roaocids 26 ic cacomdraras frowic 2 waa sSeacide simdhr? [ Far
qed? ;Impasdriag saa qusis o simploments t= quedarias callada? | 3 ad pesicras s=a qusjs,
amk guita o guicecy ko barda?

Prueba diagnostica n°® 3
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MOERE FECHA

OBJETIVO: densfer oudlc aon ko diffoulexicy v fochlorn que peocnis lox cxfusdionsey de

gede 11 del emlogis Mo CES:1ED o dosselis precmies de losem citien
TEMa- Loonm ez

Compamcic
- Hrouade dol suser
- Hgimoe domunire
= Hicfor y ma miopetsicacs

Temdn £: LA TABERNA DE KAFRA  Par WILLLAM OSFINA
Tamada de El diarias d apoctadar, § Je= 2003 - 1300 FAL
Eetip e clenpoctsda roos me pisiam bt beres -de-len fley oo e 4 2 6563

Auir: Willnm Chpaes Arsmala dc apamsas, Doma o opocadar 3
Procis, masyhnis, aovcki y tducicr dic Juada dic 2043
cekembime sacde o Fadus, Tobm, Brfudat
Do y Cimcim Folitien = O=E,

ok exdoalp
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