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La propuesta de intervencion para la IED Talauta, consta de un taller vivencial donde se
trabajan las estrategias de resolucién de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001) con el
fin de mejorar los aprendizajes de los estudiantes. Esto se realizd de la mano de acompafiamientos
en el aula (AA) a los docentes; antes y después del taller, para analizar el impacto y el alcance de
este en las clases.

El taller vivencial se desarroll6 con todos los docentes de basica primaria de la institucion
educativa. Uno de los avances alcanzados fue que los docentes lograran reconocer las estrategias
de resolucion de problemas que proponen Torres y Zuluaga (2001), puesto que lo manifestaron de
esa manera en el cierre del taller y ademas hicieron una reflexion sobre la importancia de
trabajarlas en el aula con los estudiantes.

De esta manera llevar al aula de clase estas estrategias y apropiarse de ellas para que le
beneficien a los estudiantes se convierte en un reto para los docentes asistentes al taller vivencial,
aspecto que se trabajé en los posteriores acompafiamientos en el aula. Los acompafiamientos
realizados despueés del taller permitieron hacer una comparacion de las clases realizadas antes del

taller vivencial frente a las realizadas después del taller vivencial.

3.Fuentes

Se destacan autores como:
Florez, R. (2000). Modelos pedagdgicos Hacia una pedagogia del conocimiento. Bogota : Mc Graw Hill.

Gomez del Campo del Paso,Salazar y Rodriguez. (2014). Los talleres vivenciales con enfoque centrado en
la persona, un espacio para el aprendizaje de competencias sociales. Revista Intercontinental de
Psicologia y Educacién, 190-207.

IED Talauta. (2016). Proyecto Educativo Institucional PEI . EI Pefién .

Ministerio de Educacion Nacional Per( . (2016). Nuevos paradigmas educativos. Recuperado el 06 de 07
de 2016, de http://sistemas02.minedu.gob.pe/archivosdes/fasc_ped/01 pedg_d sl f3.pdf

PTA. (2016a). Guia de Competencias del docente del Programa Todos a Aprender. Bogota
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PTA. (2016b). Lineamientos de acompafiamento el el aula Programa Todos a Aprender 2.0. Bogota

Torres y Zuluaga. (2001). Matematica Recreativa: Tematicas y Aspectos Didactocos para la Educacion
Basica. Bogota: Unidad Editorial Universidad Inca.

4.Contenidos

Esta intervencidn se estructura en cinco capitulos, el capitulo uno, muestra el diagnéstico de la
IED Talauta, donde se hace un andlisis del componente pedagdgico del PEI. El capitulo dos,
presenta el problema generador de la intervencidn con su respetiva hipotesis. En el capitulo tres se
hace una descripcion de la intervencién pedagdgica a realizar en donde las estrategias de
resolucién de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001), le sirven de apoyo a los
docentes de béasica primaria de la IED Talauta, para trabajar el enfoque resolucion de problemas
(RdP) en las clases de matematicas, contando con el acompafiamiento pedagogico del tutor. El
capitulo cuatro se encuentra la sistematizacion de la experiencia, en donde se narran los
resultados, conclusiones y recomendaciones. Por altimo, en el capitulo cinco se presenta una

proyeccion de la propuesta de intervencion pedagdgica realizada.

5.Metodologia

La intervencion tiene en cuenta la investigacién cualitativa, de tipo investigacion accion, puesto
que se busca analizar el uso de las estrategias de resolucién de problemas en las practicas de aula.
Para esto se propone el desarrollo de una caracterizacion de la préctica de aula, la participacion de
los docentes en un taller vivencial en donde se hace la modelacion de una clase de matematicas
con el uso de las estrategias de resolucion de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001) y
acompafiamientos en el aula en tres fases: planeacion, visita y realimentacion.

La intervencion propone analizar las acciones realizadas por los estudiantes, los docentes y el
tutor para implementar las estrategias de resolucion de problemas. Para esto se registra en un
diario de campo. También se diligencian instrumentos de observacién en el aula y se realiza una

entrevista a un docente.
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6.Conclusiones

El desarrollo de los acompafiamientos en el aula (AA) contribuy6 para establecer caracteristicas
de las préacticas pedagogicas de la institucion educativa y el trabajo que se desarrolla con el
enfoque resolucion de problemas (RdP) y el material educativo.

Los docentes identificaron las estrategias de resolucion de problemas propuestas por Torres y
Zuluaga y las que utilizan sus estudiantes para resolver una situacién. De esta manera lograron
orientar las actividades en clase de acuerdo a las caracteristicas del grupo.

Se logra fortalecer el proceso de planeacion de las clases por medio de la reflexion en los
acompafamientos y el intercambio de estrategias didacticas con el docente tutor. De igual forma
ese logra profundizar en el conocimiento didactico del contenido (CDC) con relacién a la
resolucion de problemas y los tipos de situaciones matematicas.

Los estudiantes se mostraron mas analiticos cuando se enfrentaban a una situacion problema.
También tuvieron que solucionar diferentes tipos de problemas, lo que mejord el desempefio en la
segunda fase de aplicacion de Aprendamos 2 a 5.

Se trabajé en los estudiantes la justificacion de sus respuestas y la argumentacion de las
estrategias que proponian. Aspectos que ayudan a trabajar la competencia de comunicacion,

Los acompafamientos en el aula sirvieron como apoyo para que lo trabajado en el taller
vivencial se viera reflejado en las clases de matematicas. Ademas permitio establecer
compromisos, fortalezas y oportunidades de mejora de los procesos que se estaban desarrollando.

y hacer seguimiento.

Fecha de elaboracion del
Resumen:
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INTRODUCCION

La IED Talauta esta focalizada por el Programa Todos a Aprender (PTA), el cual ha utilizado
como estrategia la formacion docente y la adquisicién de material educativo que promueva la
actualizacién de las practicas de ensefianza. A partir del afio 2016, se ha implementado el
enfoque de resolucion de problemas (RdP). Teniendo en cuenta que la resolucion de problemas
contribuye a formar ciudadanos matematicamente competentes, surgié la idea de proponer un
taller vivencial para los docentes cuyo objetivo principal sea que se logren apropiar de las
estrategias para la resolucion de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001) como apoyo
para el trabajo con los estudiantes en las clases de matematicas.

Este trabajo consta de cinco capitulos; en los que se presenta aspectos importantes de la
intervencion. El capitulo uno, muestra el diagndstico de la IED Talauta, donde se hace un
analisis del componente pedagdgico del PEI. El capitulo dos, presenta el problema generador de
la intervencion. En el capitulo tres se hace una descripcion de la intervencion pedagogica a
realizar en donde las estrategias de resolucion de problemas sirven de apoyo a los docentes, para
trabajar el enfoque RdP, contando con el acompafiamiento pedagogico del tutor. En el capitulo
cuatro se encuentra la sistematizacion de la experiencia, en donde se narran los resultados,
conclusiones y recomendaciones. Por ultimo, en el capitulo cinco se presenta una proyeccion de

la propuesta de intervencion pedagogica realizada.

10
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1 DIAGNOSTICO INSTITUCIONAL

1.1  Analisis del contexto institucional

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) es la carta de presentacién de una institucion
educativa, es alli en donde se especifican los principios y fines del establecimiento, los recursos
didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagdgica, el reglamento para docentes y
estudiantes y el sistema de gestion.

Para la elaboracién de este proyecto es necesario partir de un diagnéstico de la comunidad y
de la misma institucion. De ahi se estructura el PEI, a partir de cuatro componentes como son:
pedagdgico, comunitario, administrativo y conceptual. En el momento de organizar el
componente pedagdgico, se debe apuntar a que todos los aspectos que lo componen estén
encaminados hacia la formacion integral de los estudiantes, por medio de la adopcion de un
modelo pedagogico, la aplicacion de unas estrategias pedagdgicas y de evaluacion que se
estipulan en los planes de estudio.

Por esta razén, el diagnoéstico institucional parte del analisis del PEI, teniendo mayor
relevancia el componente pedagdgico puesto que es el que se desea intervenir a favor de los
aprendizajes de los estudiantes. A continuacion, en la tabla 1, se presentan algunas caracteristicas
de la IED Talauta, reflejadas en su PEI, caracteristicas que van a permitir establecer un
diagnostico institucional para asi plantear y desarrollar una intervencion pedagdgica en el area de

matematicas.

11
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Tabla 1

Identificacion IED Talauta

Componentes

Descripcion

Nombre de la Institucion
Nombre del PEI

Misién

Vision
Modelo Pedagdgico

Naturaleza de la Institucion.

Ubicacion Geogréfica y sedes.

Calendario y Jornada Escolar.

Niveles y Grados

Numero de Estudiantes por nivel.

Perfil Institucional

Institucion Educativa Departamental Talauta.
No se identifica con un nombre
Ofrecer ala comunidad de la I.E.D. Talauta del Municipio EI Pefidn
herramientas necesarias para alcanzar una educacion de calidad basada en
principios éticos, estéticos, morales, culturales, ambientales potencializando
su competitividad y productividad.

Al afio 2020 los educandos de la I. E.D. Talauta del municipio El Pefién
tendran un alto nivel de liderazgo en la aplicacién de competencias basicas,
orientado hacia la educacion superior y/ 0 un buen desempefio en el ambito
laboral con la utilizacién de recursos pedagdgicos y tecnolégicas.

No se especifica en el PEI.

La institucion Educativa es de caracter oficial.

La instituciéon Educativa Departamental Talauta se encuentra ubicada en el
municipio de El Pefion, Cundinamarca. La sede principal esta en el centro
poblado Talauta. La institucién cuenta con ocho sedes anexas ubicadas en las
veredas: El Organo, El Encantado, Guanacas, Surcha, Sabaneta, La Aguada,
El Valle y El Rodeo.

El calendario de la institucion es A y cuenta con dos jornadas: mafiana y
sabatina.

Los niveles ofrecidos son: Preescolar, basica, y media, en los grados de 0 a
11.

La institucién cuenta con once estudiantes en preescolar, ciento veintitrés en
primaria, ciento tres en secundaria y treinta y cinco en media para un total de
doscientos sesenta y dos estudiantes de la jornada mafiana. Como se
evidencia en el nimero de estudiantes por nivel se puede destacar una fuerte
desercion escolar en los dltimos grados de escolaridad causada por la
situacién socio econémica de los estudiantes quienes en la mayoria de los
casos abandonan la escuela para contribuir con el sustento econémico del
hogar.

En la jornada sabatina son diecinueve estudiantes, nueve cursan ciclo tres y
cuatro y diez ciclos cinco vy seis.

La IED Talauta procura brindar una educacion integral donde prevalezca el
ser sobre el tener. Se busca que en el futuro los estudiantes sean promotores
de cambio con una adecuada préctica de valores humanos. También se espera
que los estudiantes sean defensores de su identidad social y cultural para que
de esta manera puedan desenvolverse dentro de la sociedad y aportar a esta.

Fuente (PEI IED Talauta, 2016)

En el componente académico de la IED Talauta no se especifica la adopcion de un modelo

pedagogico ni curricular. Sin embargo, el curriculo de la institucion estd estructurado por una

12
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rejilla que consta de estandares, logros, eje tematico, estrategias y evaluacion. Se evidencia que,
se toman como base los lineamientos curriculares y estandares basicos de competencias. El
modelo curricular que se evidencia en la institucion, corresponde al enciclopédico (aungque no
esté estipulado asi).Se puede apreciar que en el caso de la institucion el modelo curricular
menciona las competencias propuestas en los estandares basicos, pero no busca desarrollarlas, lo
que se desea es el desarrollo de ejes tematicos como se evidencia en la rejilla “Tema: Conjuntos;
Subtemas Determinacion de conjuntos. Comparacion de conjuntos...” (IED Talauta, 2016). La
metodologia “esta centrada en la actividad docente, el estudiante debe asimilar y memorizar. Se
promueve la repeticion y el trabajo es individual” (Ministerio de Educacion Nacional Per( |,
2016) esto lo evidenciamos en las actividades propuestas las cuales constan de: “dialogo a partir
de la interpretacion de textos e iméagenes” (IED Talauta, 2016) por citar un ejemplo.

La evaluacion en el modelo curricular enciclopédico plantea que es una “actividad terminal y
su finalidad es supervisar la desviacion de lo establecido por el docente” (Ministerio de
Educacion Nacional Peru , 2016). Esta forma de evaluacion se puede evidenciar en el siguiente
item tomado de la malla curricular de la institucion: “describe personas y animales de manera
sencilla y clara” (IED Talauta, 2016) en el cual no se observa ningun aspecto de evaluacion
formativa o de procesos.

En la IED Talauta las opciones didacticas desarrolladas para las sedes multigrado son con
base en el modelo educativo escuela nueva en donde se “acoge y pone en practica los principios
y fundamentos de las pedagogias activas y atiende necesidades reales de la poblacion rural de

Colombia” (MEN , 2010, p. 52). Por lo tanto se proyecta dentro del PEI utilizar opciones

13
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didacticas generalizadas como: el trabajo auténomo, trabajo colaborativo y la actividad ludica.
Estos principios también son aplicados para el desarrollo de los proyectos transversales
establecidos en el articulo 14 de la Ley 115 de 1994 son: Educacion Ambiental, Educacion
Sexual y Derechos Humanos

En cuanto al uso articulado del tiempo, se promueve que sea flexible para el aprendizaje y se
contemplen los ritmos de los estudiantes. Ayuda a que el docente conozca los ritmos de
aprendizaje de todos los estudiantes en las diferentes areas del conocimiento. En el PEI se hace
mencion que la institucion educativa no cuenta con muchos recursos didacticos y tecnolégicos
para el aprendizaje, sin embargo esto no es impedimento para plantear y desarrollar actividades y
estrategias de forma efectiva.

Con base en los acompafiamientos en el aula hechos a los docentes de primaria de la IED
Talauta de las sedes focalizadas por el PTA, se hace un analisis de las practicas de los seis
docentes que se desempefian en la zona rural del municipio El Pefion en aulas multigrado,
teniendo en cuenta el formato de acompafiamiento en aula del PTA que consta de tres fases:
reflexion sobre la planeacion, visita en el aula y reflexion posterior a la visita en el aula. En la
fase de reflexidn sobre la planeacion se tienen en cuenta aspectos como los objetivos de la clase,
el uso del material, actividades de aprendizaje, gestion de aula y evaluacion formativa. En la fase
de visita en el aula el docente tutor registra evidencias de acuerdo a lo observado y a las tres
competencias del docente PTA, que son: clima de aula, gestion de aula y practica pedagdgica

(PTA, 2016b).

14
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En las précticas de aula, los docentes utilizan la metodologia escuela nueva, en donde se
toma como base las guias de escuela nueva propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN , 2010). La organizacion en el aula de clases se lleva a cabo por grupos de grados
permitiendo que cada grado avance de acuerdo al ritmo de aprendizaje. Los grupos de trabajo
establecidos en el aula de clases le permiten al estudiante aprender de sus pares y al docente
brindar orientacion oportuna e individualizada cuando los estudiantes lo requieran.

De acuerdo con los componentes y competencias que como docente tutor se observa en los
docentes en la fase de planeacion se reconocen los referentes de calidad y los objetivos. Sin
embargo en las planeaciones se hace necesario trabajar la gestion en el aula en donde se estipule
el uso efectivo del tiempo para ejecutar labores administrativas y tener en cuenta instrumentos de
evaluacion formativa. En la fase de visita, los docentes tienen fortaleza en la gestion en el aula
puesto que las instrucciones dadas a los estudiantes son claras y facilitan el desarrollo de
actividades, ademas los estudiantes tienen la oportunidad de participar en la clase que tiene una
estructura definida con un ritmo apropiado para la edad de cada uno. Se promueve la
participacion, por medio de preguntas y ejercicios de experimentacion en donde se evidencian
los aprendizajes. Se toma como oportunidad de mejora trabajar estrategias de trabajo cooperativo
en el aula de clases y también aplicar instrumentos y estrategias de evaluacion formativa que
sirva de apoyo para establecer fortalezas, debilidades y oportunidades de mejora en los
estudiantes. Ademas es necesario buscar estrategias que fortalezcan el uso del material educativo
propuesto por el PTA. En la fase de retroalimentacion se cuenta con docentes que reflexionan

sobre su practica y con disposicion para buscar estrategias que lo lleven a mejorar los

15
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aprendizajes de los estudiantes. Los docentes estdn abiertos al cambio y receptivos a las
sugerencias que se hagan acerca de su quehacer en y actividades que favorezcan el desarrollo de
competencias de los estudiantes.

Por otro lado, el sistema de evaluacién institucional (SIE) se basa en el decreto 1290 de 2009.
La institucion hace evaluacion cualitativa y cuantitativa en una escala de uno a diez. La
valoracion definitiva es producto de un 80% de actividades académicas compuesto por
exposiciones, trabajo en grupo, trabajo individual, talleres, trabajo en clase, evaluaciones y
desarrollo de valores y el 20% restante se toma de la evaluacion final del periodo. También se
establece un comité de evaluacion y promocion para reconocer las fortalezas, debilidades y
estrategias de mejoramiento. Los estudiantes desarrollan planes de mejoramiento al final del afio
lectivo, si han alcanzado una valoracion de desempefio bajo en una o dos asignaturas (IED
Talauta, 2016).

En cuanto al uso pedagdgico de las evaluaciones externas se desarrolla desde el afio 2015 la
estrategia Hacia la Meta de la Excelencia (HME), propuesta por el PTA, en donde se analizan los
resultados de las pruebas saber, aprendamos y supérate, se elabora y ejecuta un plan de
mejoramiento y se hace seguimiento del mismo para los grados tercero y quinto. Los resultados
de las pruebas saber de grados noveno y undécimo son analizados en la estrategia “Dia e”,
propuesto por el MEN, y se crean compromisos y metas para mejorar el indice Sintético de
Calidad Educativa (ISCE).

Como se menciona en el PEI de la institucién no especifica el modelo pedagdgico. Sin

embargo se considera que el establecimiento apunta al modelo pedagdgico socio critico, puesto
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que en la mision de la institucion se plantea “Ofrecer a la comunidad de la IED Talauta del
municipio del Pefion herramientas necesarias para alcanzar una educacion de calidad basada en
principios éticos, estéticos, morales, culturales, ambientales potencializando su competitividad y
productividad” (IED Talauta, 2016). Aspecto que va de la mano con el modelo, dado que su
pretensién esta enfocada al desarrollo de las capacidades para ser productivo (Fl6rez, 2000).

Por otro lado, la IED Talauta busca formar personas que contribuyan a la comunidad en la que
viven, se aspira que los egresados de la institucion sean promotores de cambio, con autonomia y
una adecuada practica de valores humanos. De acuerdo con el modelo pedagdgico socio critico
la mision y la vision dan cuenta de este, puesto que se busca que los estudiantes lleguen a
transformar el contexto social que los rodea siendo util a ésta, correspondiendo a uno de los
objetivos del modelo en cuanto a generar en los estudiantes una conciencia critica y reflexiva.

Asi mismo, dentro del PEI se estipula el perfil del estudiante entendido como “el principal
responsable de su aprendizaje, un preguntador activo que mantiene su ritmo y su propio estilo y
ademas acepta o rechaza ideas segun tengan sentido para ¢é1” (IED Talauta, 2016). Este aspecto
hace parte de crear un pensamiento critico en los estudiantes. En cuanto al rol del docente se
mencionan caracteristicas como “el docente es un guia y facilitador, una fuente de informacién
mas sobre hechos, ideas y procedimientos” (IED Talauta, 2016) que también son
correspondientes al modelo pedagdgico socio critico pues alli el maestro es un facilitador, un
estimulador, de experiencias que facilite el desarrollo de capacidades para reflexionar (Florez,

2000). Sin embargo, los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula son guiados por el docente
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con el uso de guias de aprendizaje. En donde se desea desarrollar una tematica, dejando de lado
el pensamiento critico y las competencias.

En el aula de clases la organizacion es por grupos de trabajo, en donde los estudiantes
desarrollan las actividades propuestas por el docente, de acuerdo a esto, este aspecto si
corresponde al modelo pedagdgico, aungque es necesario que ademas de la organizacion del
espacio las actividades también sean acordes con el modelo al implementar mesas redondas y
debates para trabajar una pedagogia de la pregunta (Freire, 2005). Ademas de la forma como esta
estructurado el curriculo se denota que este aspecto no estéd acorde con el modelo pedagogico al
que apunta el horizonte institucional pues se evidencia que esta centrado en la adquisicion de
informacion correspondiente a procedimientos tedricos. Por su parte la metodologia que se
estipula en el curriculo esta méas centrada en el trabajo individual del estudiante y la
memorizacion de conceptos, esto se muestra en las estrategias propuestas en donde el estudiante
debe reconocer el concepto de adicion (IED Talauta, 2016). En cuanto a la evaluacion es tomada
como un aspecto al final del proceso, aspecto que en el modelo critico social se da
progresivamente.

1.2 Identificacion de necesidades y problemas en la ensefianza — aprendizaje

La IED Talauta en los resultados de las pruebas saber de los grados tercero y quinto logré un
avance con relacion a los resultados del afio anterior. En el afio 2015, el ISCE en el nivel de
primaria fue de 4,71 y para el afio 2016 fue de 6,48. De esta manera se evidencia que los

resultados de las pruebas saber que se aplican a los grados tercero y quinto, han mejorado
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En el desempefio en el area de matematicas de grado tercero, como se observa en la grafica 1,
existe igual cantidad de estudiantes que obtuvieron un desempefio minimo y un desempefio
avanzado con un 37%. Ademas, 18% se encuentran en un nivel insuficiente en el desempefio de
la prueba. Por estas razones es necesario evaluar las competencias en las que los estudiantes
presentan mayor dificultad para realizar intervenciones pedagogicas, que tengan como base la
matriz de referencia y que apunten a que los estudiantes desarrollen estas competencias para que
asi se pueda obtener un mejor desempefio afectando ese 18% en nivel insuficiente al disminuir y
lograr que aumente el nivel avanzado. Ademas, en la grafica 2 se evidencia que los estudiantes
de grado tercero se encuentran fuertes en las competencias razonamiento y argumentacion. Muy
fuertes en planteamiento y resolucion de problemas y muy deébil en las competencias de
comunicacion, representacion y modelacion. Con relacion a los componentes evaluados, como se
observa en la gréfica 3 se encuentran fuertes en el componente numérico variacional, débil en el

componente geométrico métrico, y de manera similar en el componente aleatorio.
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Para el grado quinto, en la gréafica 4 se observa que 16% se encuentran en nivel de desempefio
satisfactorio y un alto porcentaje de estudiantes estan en nivel insuficiente con 30%. Segln estos
resultados, debemos encaminar nuestros esfuerzos en el 84% que se encuentran por debajo del
nivel satisfactorio a través de la identificacion de las falencias que presentan y procurar que el
16% que estdn en nivel satisfactorio alcancen un nivel superior. Para ello debemos idear
estrategias como las propuestas en la matriz de referencia para matematicas del grado quinto.
También se observa en la grafica 5 que los estudiantes de grado quinto tienen un desempefio muy
fuerte en planteamiento y resolucion de problemas, fuerte en la competencia razonamiento y
argumentacion, muy débil en comunicacion, representacion y modelacion. Con relacion a los
componentes, en la grafica 6 se observa que se encuentran fuertes en el componente numeérico-
variacional, débil en el componente geométrico-métrico, representacion y modelacion y débil en
el componente aleatorio.

Estos resultados obtenidos pueden ser causados en parte porque en las practicas de aula se
trabaja en la mayoria de las clases el desarrollo del pensamiento numérico y la resolucion de
problemas matematicos, por esta razon existe debilidad en el componente aleatorio. Ademas,
teniendo en cuenta los resultados de la prueba saber, los objetivos del PTA en el area de
matematicas se hace necesario que desde la fortaleza de resolucion de problemas se procure

mejorar la comunicacion, representacion y modelacion.
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2. PROBLEMA GENERADOR
2.1 Problema generador de la intervencion

La IED Talauta esta focalizada por el PTA. El programa ha utilizado como estrategia para el
mejoramiento de la calidad, la formacion docente y la adquisicion de material educativo que
promueva la actualizacion de las practicas de ensefianza. En el area de matematicas desde el afio
2016 se ha implementado el uso del material educativo resultado de un proceso de construccion
colaborativa para el disefio, edicion y contextualizacion realizado entre la Universidad de Los
Andes, la Organizacion PREST (P6le regional pour I’enseignement de la science et de la
technologie) de Quebec (Canadd) y el MEN, que recoge la mejores practicas a nivel
internacional con adaptacién al contexto nacional (MEN , 2015).Este material cuenta con una
guia de ensefianza para los docentes y cuadernillo de trabajo para los estudiantes, se presenta con
una secuencialidad didactica que estd estrechamente ligada al enfoque RdP descrito por Polya
(Polya, 1969 citado en MEN, 1998), que consta de cuatro fases: comprension del problema,
concepcion de un plan, ejecucion del plan y vision retrospectiva. (MEN, 2016b p.10).

Por esta razdn, es necesario fortalecer los procesos que se han llevado en la institucion con
respecto al uso del material educativo propuesto por el PTA, es conveniente socializar con los
docentes algunas estrategias acerca de la resolucion de problemas, que pueden llevar al aula para
enriquecer sus practicas y hacer uso de las guias con un criterio propio y de acuerdo a las

necesidades y al contexto de los estudiantes.
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También se hace necesario que desde la resolucion de problemas se atienda a la necesidad de
la basica primaria de la institucién de mejorar en desempefio en la prueba saber, con relacion la

comunicacion, representacion y modelacion.
2.2 Delimitacion del problema generador de la intervencion

Esta propuesta se presenta con el fin de que los docentes focalizados por el PTA de la IED
Talauta se apropien de las estrategias para la resolucién de problemas propuestas por Torres y
Zuluaga (2001). Su propdsito es ofrecer herramientas que aporten a los docentes en la aplicacion
del enfoque RdP en las clases de matematicas, aspecto que es positivo en los aprendizajes de los
estudiantes, puesto que

Como lo menciona el MEN Presenta un reto para ellos y genera en ellos la
necesidad de aprender algo nuevo para poder resolverla. En los centros de
aprendizaje se fomenta el uso de material manipulativo como una herramienta
didactica que permite la construccion y el afianzamiento de conceptos, el
desarrollo de los procesos de pensamiento y la comprension de los procedimientos
matematicos, generando procesos preliminares (y en ocasiones paralelos) a la
simbolizacion.(MEN, 2015a.p24).

2.3 Pregunta orientadora de la intervencion

¢Como las estrategias de resolucion de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001)
permiten fortalecer el trabajo en el aula con el enfoque resolucion de problemas en las sedes

focalizadas por el PTA de la IED Talauta?
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2.4 Hipotesis de accion

La apropiacion de las estrategias para la resolucion de problemas propuestas por Torres y
Zuluaga (2001) mediante la participacién en el taller vivencial contribuird de manera positiva al

trabajo en el aula de los docentes de basica primaria de la IED Talauta.
2.5 Referentes tedricos y metodoldgicos que sustentan la intervencion

Para el desarrollo de esta intervencion se tuvo en cuenta la investigacion cualitativa, de tipo
investigacidn accion, ya que con esta se busca un cambio en la metodologia de las clases de
matematicas, en donde se toma como base el enfoque resolucién de problemas. El objetivo de
implementar este enfoque en matematicas, es que el docente tenga la habilidad de tomar
situaciones de su entorno y las transforme para hacer uso de ellas en el aula y, de esta manera,
lograr que sus estudiantes realicen transferencia de conocimiento dentro de los diferentes
contextos. Si el docente ensefia matematicas por medio de situaciones problema contextualizadas
puede vincular procesos de pensamiento propios de la matematica con las demas aéreas
curriculares, ademas de lograr que los estudiantes evidencien que diferentes entornos y
escenarios del mundo actual basan su capacidad de mejoramiento en el manejo de modelos
definidos por las matemaéticas (PTA, 2015).

Teniendo en cuenta que el PTA 2.0 es una propuesta del MEN, que tiene como objetivo

principal “mejorar los aprendizajes de los estudiantes de basica primaria en lenguaje y
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matematicas del pais, de establecimientos educativos que muestran desempefio insuficiente”
(MEN, 2012b).En esta intervencion, se toma como base el plan de formacion y acompafiamiento
para los docentes en sus propias aulas (formacion situada), que el programa disefio.Puesto que,
es en la interaccidn entre pares y educadores con sus estudiantes donde ocurren las verdaderas
transformaciones educativas (MEN, 2012c).

Los acompafiamiento en el aula son “una estrategia de reflexion y construccion entre pares
para el mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes a través de la transformacion en el
aula y orientadas a: la gestion de aula, la evaluacion formativa y el uso de materiales” (PTA,
2016b).Dentro de esta estrategia se cuenta con tres fases del que son: planeacion, visita y
realimentacion. En la fase de planeacion en el docente y el docente tutor PTA hacen un ejercicio
de analisis de la planeacion. En la fase de la visita, el docente desarrolla la clase con sus
estudiantes y el docente tutor por su parte, toma nota de las interacciones de ensefianza y
aprendizaje y de las competencias de los actores que en ellas intervienen (docentes y
estudiantes); ademas, esta fase se puede desarrollar en diferentes modalidades dependiendo de la
interaccion que tenga el tutor frente a la clase. Por dltimo, en la fase de realimentacion, se crea
un espacio de reflexion en donde el docente analiza el desarrollo de la clase y se generan
acuerdos que son resultado de todas las etapas anteriores del proceso de acompafiamiento en aula
(PTA, 2016b).

De igual forma en los acompafiamientos de matematicas se ha buscado fortalecer la
utilizacion del enfoque RdP. Teniendo en cuenta que en los Estandares Basicos de Competencias

en Matematicas, se considera que el proceso de formulacidn, tratamiento y resolucién de
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problemas "podria convertirse en el principal eje organizador del curriculo de matemaéticas,
porque las situaciones problema proporcionan el contexto inmediato en donde el quehacer
matematico cobra sentido”. (MEN, 2006a, pg. 52).

Asi mismo, los lineamientos curriculares de matematicas dentro de las orientaciones que se
brindan para el area contemplan la resolucion y el planteamiento de problemas como uno de los
procesos generales de la actividad matematica. Este proceso es considerado un aspecto
importante para aprender matematicas, puesto que aumenta en los estudiantes la capacidad de
comunicacion y puede llegar a desarrollar procesos matematicos de mas alto nivel (MEN,
2006b).Por esta razon al buscar la solucion de una situacion problema desde el enfoque RdP, se
desarrollan no solo los demas procesos matematicos, sino también los cinco tipos de
pensamiento del area. Por lo cual es necesario que se les brinden a los estudiantes estrategias que
contribuyan al desarrollo de este proceso, para que de manera autbnoma pueda hallar un camino
de solucion de una situacion problema.

El MEN propone considerar en los curriculos para el area de matematicas de las instituciones
educativas aspectos como: Formulacion de problemas a partir de situaciones, dentro y fuera de
las matematicas, desarrollo y apropiacion de diversas estrategias para resolver problemas,
verificacion e interpretacion de resultados a la luz del problema original, generalizacion de
soluciones y estrategias para nuevas situaciones de problemas y adquisicion de confianza en el
uso significativo de las matematicas. De ahi que la presente propuesta esta acorde con las
orientaciones del estado en cuanto a la resolucion de problemas en el aula de clases para el area

de matematicas.
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Esta apropiacion y estudio de los lineamientos curriculares se debe dar por parte de los
docentes, quienes tienen la responsabilidad de dar una validacion final de estos, por medio de sus
percepciones y experiencias sistematizadas que seran de gran valor en futuras orientaciones para
el &rea. Teniendo en cuenta estas consideraciones el papel del docente es fundamental en el
desarrollo de esta propuesta, puesto que son quienes tienen el contacto directo con los
estudiantes y lideran estos procesos en el aula de clases.

Por otro lado, la palabra problema se debe entender bajo el enfoque RdP, segun el cual un
problema es “una tarea que plantea al individuo la necesidad de resolverla y ante la cual no tiene
un procedimiento facilmente accesible para hallar la solucion” (MEN , 2015b). De esta manera
un problema es diferente a un ejercicio de aplicacion, puesto que para solucionar un problema se
requiere mas que saber realizar calculos o procedimientos.

De ahi la importancia de desarrollar estrategias que lleven a la solucion de una situacion
problema, entendidas estas estrategias como los pasos o procedimientos que se pueden seguir
para dar una solucion a un problema. Aunque algunos autores como Polya (1965), Torres y
Zuluaga (2001) han propuesto algunas estrategias para solucionar problemas, es necesario que el
docente sea flexible y abierto ante estas, dado que las estrategias no se tratan de camisas de
fuerza, al contrario un problema puede tener varios caminos de solucién (Torres y Zuluaga,
2001). Es interesante tener en cuenta estas estrategias propuestas puesto que ensefiar a resolver
problemas, implica también ensefiar estrategias y habilidades de pensamiento, para que los

estudiantes puedan tomar conciencia frente a una situacion.
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La intervencion tiene en cuenta la propuesta de estrategias para resolver problemas de Torres
y Zuluaga (2001), puesto que las seis estrategias son Utiles para la basica primaria. Dichas
estrategias son: adivinar y comprobar, buscar el patrén, hacer una lista sistémica, utilizar un
modelo, eliminar posibilidades y trabajar en reversa. La estrategia “adivinar y comprobar”, se
basa en resolver el problema a partir de una adivinacion, para luego someterla a las condiciones
del problema y el resultado obtenido y asi hacer una adivinacion mas razonable. La estrategia
“buscar el patron” es util para resolver problemas de sucesion, para esto es necesario hallar un
patron gque relacione los numeros o las figuras. La estrategia “hacer una lista sistémica” se utiliza
para resolver el problema se necesita hallar posibilidades que se presentan en la situacion; se
hace una lista basada en uno o varios datos del problema. La estrategia “utilizar un modelo”
consiste en realizar un diagrama o representacion del problema para poder resolverlo. La
estrategia “eliminar posibilidades” se utiliza para resolver problemas con diferentes opciones de
respuesta y se trata de disminuir el nimero de posibilidades. Por Gltimo, la estrategia “trabajar en
reversa” se utiliza en problemas en los que se conoce el resultado y consiste en partir del
resultado e ir sacando conclusiones hasta llegar a este.

Ademas, en este proceso de ensefianza, el docente juega un papel fundamental, puesto que
debe fomentar en sus estudiantes el aprecio por las matematicas y ayudarlos a desarrollar
seguridad y confianza en si mismos. Entre las actitudes que se pueden estimular en los
educandos es importante resaltar: el interés en hacer preguntas, expresar ideas propias y solicitar
justificaciones o explicaciones para cualquier respuesta o procedimiento suministrado por otra

persona. Esto con el fin de profundizar en su conocimiento y comprension y la seguridad a la
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hora de hacer conjeturas y evaluarlas, preguntar por qué, explicar su razonamiento y argumentar.
Aspectos que se pueden trabajar desde las estrategias para la resolucion de problemas y
favorecen la comunicacion, representacion y modelacion.

Teniendo en cuenta lo anterior la formacion docente para el desarrollo 6ptimo de estos
procesos se torna en un aspecto fundamental, de ahi la importancia de crear espacio de discusion
pedagogica en donde los docentes puedan trabajar a partir de experiencias personales. Este
espacio puede ser dado en un taller vivencial que posee una estructura y planeacion previa que
contempla, ademas de los contenidos tedricos, ejercicios que facilitan el aprendizaje y el
desarrollo personal de los participantes (Gomez del Campo del Paso, M., & Salazar Garza, M., &
Rodriguez Morril, E, 2014). Ademas, permite crear espacios dialogicos, donde se ponen en
comun los conocimientos, afectos y experiencias cotidianas y significativas de cada uno de los
participantes, para ser resignificadas mediante estrategias de reaprendizaje, con lo cual se
obtienen formas distintas de ser y de relacionarse con los otros (Gomez del Campo del Paso, M.,
& Salazar Garza, M., & Rodriguez Morril, E, 2014). Por lo tanto el docente no solo tiene la
oportunidad de ponerse en el papel de su estudiante, sino que ademas va a obtener un aprendizaje

significativo y aplicable al contexto en donde se desenvuelve.
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3. RUTA DE ACCION

3.1  Objetivos de la intervencion

1.2.1 Objetivo General

Brindarle herramientas al trabajo en el aula de los docentes de basica primaria de la IED
Talauta mediante la participacion en el taller vivencial estrategias de resolucion de problema

propuestas por Torres y Zuluaga (2001).

1.2.2 Objetivos Especificos

> Caracterizar la practica pedagogica en las clases de matematicas de los docentes
de primaria de la IED Talauta, por medio de acompafiamientos en el aula.

> Identificar las estrategias de resolucion de problemas propuestas por Torres y
Zuluaga (2001).

> Reflexionar acerca de los elementos de las estrategias de resolucion de problemas
propuestos por Torres y Zuluaga (2001) que se pueden aplicar en el aula de clases para
trabajar el enfoque RdP con los estudiantes.

> Hacer uso de las estrategias de resolucion de problemas propuestas por Torres y

Zuluaga (2001) en sus practicas de aula de acuerdo al contexto de sus estudiantes.
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3.2  Propositos de aprendizaje

Los docentes podran:

Diferenciar entre una actividad de aprendizaje en matematicas enfocada desde (RdP) y una que
no lo es ; indicar las estrategias de solucion de problemas propuestas por Torres y Zuluaga y
disefar, implementar y reflexionar sobre las clases de matematicas basadas en el enfoque RdP
haciendo uso de las estrategias de resolucién de problemas propuestas por Torres y Zuluaga

(2001).
3.3  Participantes

En el desarrollo del taller vivencial participan los diez docentes de basica primaria de la IED
Talauta. En la caracterizacion de las practicas de aula participan los seis docentes de las sedes
focalizadas por el PTA y 114 estudiantes. Una vez desarrollado el taller se realiza

acompafiamiento a 2 docentes en 2 sedes focalizadas y un grupo de 65 estudiantes.
3.4  Estrategia didactica y metodologica

La intervencion tiene un enfoque cualitativo por que se basa en la caracterizacion y
observacion de la préactica pedagdgica en las clases de matematicas. Al ser cualitativa la
investigacion permite caracterizar el uso del enfoque resolucion de problemas y de las estrategias
de solucion hecha en las clases El tipo de investigacion que enmarca la intervencion es la

Investigacion Accion (1.A.), que propone comprender y reflexionar sobre problemas y acciones
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cotidianas dentro de un contexto escolar, con el fin de mejorar, analizar y cuestionar la practica
educativa.

En la intervencion se desarrolla un taller vivencial en el primer semestre del afio, durante el
encuentro de la comunidad de aprendizaje (CDA) de la IED Talauta a partir de actividades
vivenciales para el rea de matematicas.

El taller vivencial propuesto para los docentes tiene en cuenta el modelo pedagdgico social
critico propuesto para la institucion, en donde se espera que los docentes puedan apropiarse de
las estrategias para resolver problemas por medio de ejercicios que faciliten el aprendizaje de
estas y el desarrollo profesional de los docentes. Ademas se espera que los docentes puedan
tomar decisiones y emitir juicios de valor con respecto a los planteamientos metodoldgicos para
que reflexionen y los apliquen en sus practicas pedagogicas.

Teniendo en cuenta que el eje del modelo pedagogico social critico esta basado en formacion
de competencias y son tomados al problematizar y relacionar hechos vitales del entorno para que
sean socialmente significativos, se permite al docente adoptar el rol de estudiante a lo largo del
taller vivencial, para que el tutor cumpla con un rol de facilitador, que contribuya a los docentes
a pensar y reflexionar sobre sus practicas de aula para crear la necesidad de transformarlas dia a

dia.
3.5 Planeacién de actividades

Se plantea un taller vivencial a desarrollarse con los docentes de primaria de la institucion
cuyo objetivo es que los docentes se apropien de las estrategias para la resolucion de problemas
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propuestas por Torres y Zuluaga (2001) mediante la participacion en las actividades propuestas

para tomar elementos que contribuyan a la consolidacion del trabajo con el enfoque RdP.

El taller consta de actividades de exploracion de conocimientos previos acerca de la
resolucion de problemas con la estrategia SQA. Luego en grupos de trabajo se presenta una
situacion problema. En primer lugar se busca que los docentes comprendan la situacion, en
seguida busquen una estrategia de solucion individual, una estrategia de solucién grupal. Se haga
la validacién de dichas estrategias. Luego se presentan las estrategias de resolucion de problemas
propuestas por Torres y Zuluaga (2001). Teniendo en cuenta que no se trata de brindar
demasiada informacion tedrica acerca de los planteamientos de Torres y Zuluaga (2001), si no de
mostrarle modelos de buenas practicas que le sirvan de apoyo para la consolidacion de sus
practicas pedagogicas con el enfoque RdP. Finalmente, se realiza una reflexion y cierre en donde
se destaca como se puede utilizar dichas estrategias en el aula de clases con los estudiantes y los

aprendizajes alcanzados durante la sesion (Ver anexo 1).
3.6 Instrumentos de evaluacion de la intervencion

Para evaluar el alcance de los objetivos propuestos para el taller vivencial de los docentes de
la IED Talauta, se propone elaborar dos instrumentos de observacion de las précticas de aula. El
primero tiene un propdsito caracterizar las practicas de aula en las clases de matematicas, en
donde se pueda tener un referente acerca de los procesos que desarrollan los docentes con

relacion a la resolucion de problemas, por esta razon se considera pertinente aplicarlo antes de la
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realizacion del taller vivencial. EI segundo instrumento tiene como proposito evaluar el alcance
de los objetivos propuestos para el taller para aplicarlo con los docentes de las sedes focalizadas
por el PTA de la institucidn en las clases de matematicas una vez desarrollado el taller vivencial.
En este instrumento se tendra que incluir entre los criterios de evaluacion aspectos como: incluir
dentro de la planeacion las estrategias para la resolucion de problemas, acciones del docente
frente a su rol como facilitador del aprendizaje, la aplicacion de las estrategias de resolucién de
problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001) en el desarrollo de la clase de matematicas

con los estudiantes.

Teniendo en cuenta que la intervencion pedagogica se realizara dentro de los
acompafiamientos del PTA. Se propone incluir en los instrumentos de observacion de la practica
de aula criterios para hacer seguimiento al impacto del taller vivencial en las clases de
matematicas. Ademas se desea hacer un andlisis y contraste los instrumentos aplicados antes y
después del taller para poder evidenciar el impacto que logr6 alcanzar. Los instrumentos
propuestos se muestran en los anexos 6 y7 respectivamente.

3.7  Cronograma
La intervencion se desarrolla durante el afio 2017, para lograrlo se establece un cronograma de

ejecucion de actividades como se muestra en la tabla 2.
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Tabla 2

Cronograma de la intervencion

ACTIVIDADES MAR MAY JUN JUL AGO SEP OCT

2017 2017 2017 2017 2017 2017 2017

Definicion de Metodologia e X
Instrumentos
Acompafamientos en el aula antes del X
taller vivencial.
Desarrollo del taller vivencial X

Acompafiamiento en el aula después X
del taller vivencial

Desarrollo de la entrevista X
Andlisis de la informacidn recolectada X X X
Preparacion del informe X
Entrega X

Fuente de Elaboracion Propia

4 ANALISIS Y RESULTADOS

4.1  Descripcion de la intervencion

La propuesta de intervencion para la IED Talauta, municipio ElI Pefion en un inicio se
desarroll6 como se habia planeado. Puesto que los acompafiamientos en el aula iniciales (antes
del taller vivencial) se realizaron a los seis docentes de las sedes focalizadas por el PTA. En estos
acompafiamientos se establece la caracterizacion de la practica de los docentes, en el area de
matematicas con relacion a la resolucion de problemas y las estrategias utilizadas en las clases
con los estudiantes.
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El taller vivencial se desarrolla con todos los docentes de basica primaria de la institucion en
la semana de desarrollo institucional, justo antes de las vacaciones de los docentes. En el taller
vivencial los docentes parten de los conocimientos que tenian sobre la resolucion de problemas.
Dentro de los avances alcanzados se encuentra, que los docentes lograran reconocer las
estrategias de resolucion de problemas que proponen Torres y Zuluaga (2001), puesto que lo
manifiestan de esa manera en el cierre del taller y ademas hacen una reflexion sobre la
importancia de trabajarlas en el aula en las clases de mateméticas. De esta manera, desarrollar
estrategias de solucion de problemas se convirtio en un reto para los asistentes al taller vivencial,
aspecto que se trabajé en los posteriores acompafiamientos en el aula. (Diario de Campo, 14
Junio 2017).

Los acompafiamientos posteriores al taller vivencial fueron desarrollados al regreso de las
vacaciones de mitad de afio por dificultades al disponer de los espacios de tiempo por aspectos
como: el paro indefinido del magisterio, dindmicas institucionales y otras propias de la ruta de
acompafiamiento del PTA 2.0. Este aspecto de iniciar los acompafiamientos después del taller
vivencial pasadas las vacaciones influyo en la aplicacion de los conocimientos adquiridos en las
clases de matematicas, por esta razon fue necesario retomar aspectos trabajados en el taller

vivencial, en el momento de los acompafiamientos en el aula.

Sin embargo, se consideré que fue muy ambicioso querer desarrollar la propuesta de
intervencion con los seis docentes de las sedes focalizadas de la institucion. Por la premura del

tiempo y la necesidad de responder a las demas actividades de la institucion y las propias del
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PTA 2.0, no fue posible llevar el proceso con todos los docentes. Por esta razén, se considerd
pertinente realizar los acompafiamientos en el aula después del taller dos docentes de las sedes

focalizadas, de esta manera se tuvo un proceso mas continuo.

Los acompafiamientos realizados a dos de los docentes se desarrollaron durante el mes de
julio donde se tuvo la oportunidad de hacer cinco acompariamientos en el aula a cada uno en las
tres fases. Estos acompafiamientos desarrollados con los docentes permitieron hacer una
comparacion de las clases realizadas antes del taller vivencial frente a las realizadas después para
evidenciar la apropiacion de las estrategias de resolucion de problemas tomando como base los
instrumentos de acompafiamiento en el aula, el diario de campo diligenciado por el docente tutor

PTA 'y la entrevista a un docente.
4.2  Reflexion sobre las acciones pedagogicas realizadas

Las experiencias vividas durante el desarrollo de la intervencion, contribuyeron para que se
dieran espacios de reflexion frente a mi practica pedagdgica desde el rol de tutor PTA. Dentro de
estas experiencias vale la pena destacar que los acompariamientos en el aula realizados fueron
significativos para mi formacion profesional, puesto que iniciar con el diligenciamiento de un
diario de campo y la reflexion de mi desempefio en la IED Talauta logré que me cuestione y

procure hacer cada vez un mejor aporte al mejoramiento de las practicas de aula.
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Ademas, en la caracterizacion de la practica de los docentes, me permitié destacar fortalezas
con relacion a los procesos que se habian desarrollado en la institucion desde el PTA 2.0y
también establecer los aspectos a fortalecer en el area de matematicas.

En los acompafiamientos se apoya a los docentes en su quehacer pedagdgico. Es una fortaleza
se halla creado un clima de confianza en donde los docentes comentan al tutor sus fortalezas,
dificultades preocupaciones dentro del aula de clases. Esto favorecio para hacer propuestas y
sugerencias de estrategias para la planeacion y desarrollo de las clases, lo que enriquecid los
conocimientos didacticos de las dos partes. Sin embargo, considero que se debe fortalecer la
independencia de los docentes en cuanto al uso del material PREST y la seleccion de las
actividades para las clases, se deben crear estrategias para que los docentes hagan seleccion de
sus actividades de clase con criterio propio. Puesto que, se han limitado a seguir fielmente las
sugerencias pedagadgicas de la guia de ensefianza.

Con relacion a las estrategias propuestas a los docentes también tuve un aprendizaje
significativo cuando propuse aplicar la misma estrategia en las dos sedes. Aungue para un grupo
la estrategia propuesta fue exitosa, no necesariamente lo fue para el otro. De esta manera, aprendi
a tener en cuenta las caracteristicas del grupo de estudiantes a la hora de sugerir una actividad. A
pesar de que la poblacidn sea similar, de un contexto rural en un mismo municipio hay
particularidades en los grupos de estudiantes que se debe tener en cuenta y para este aspecto el
aporte del docente fue importante puesto que es quien conoce las caracteristicas de los

estudiantes.
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Otro aspecto que debo fortalecer como acompafante de los procesos pedagdgicos, es que el
instrumento de observacion sesgé a los docentes, para que aplicaran las estrategias propuestas en
el taller y tal vez de esta forma se ejercid presion al docente uno, para que las desarrollara en el
aula, aun cuando él ya habia encontrado una forma de hacer que los estudiantes desarrollaran sus
propias estrategias para solucionar un problema matematico. Por esto es importante que los
docentes perciban una flexibilidad de mi parte frente a los acompafiamientos realizados y las
propuestas que de parte de los docentes surjan.

Por otro lado, el diario de campo y su diligenciamiento lograron que obtuviera registros de
experiencias significativas que dia tras dia se viven en la normalidad de las aulas de clase, pero
que en ocasiones los docentes no las plasmamos en un escrito para que tengan mayor
trascendencia. Por eso, considero importante que dentro de mis practicas adquiera el habito de
escritura para lograr tener anotaciones de aspectos sobresalientes que a diario se aprenden en las
aulas de clase.

Gracias a los continuos cuestionamientos personales acerca de como lograr un mejor
acompafiamiento a la IED Talauta he logrado aprender acerca de la importancia de compartir las
experiencias que se tienen como docentes, a veces estamos acostumbrados a estar solos en el
aula de clase, pero muy pocas veces compartimos nuestras practicas exitosas y aun tal vez con
menor frecuencia las dificultades que se nos presentan. Los docentes debemos aprender a
trabajar en equipo y estar abiertos a recibir a otras personas en el aula de clases iniciando desde
los propios pares para compartir con ellos que desde su saber pueden aportarnos a ser cada dia
mejor.
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4.3  Sistematizacion de la practica pedagogica en torno a la propuesta de intervencion

Para realizar el proceso de analisis, se plantearon las siguientes categorias que se muestran en

la tabla 3.

Tabla 3

Categorias de analisis

Categoria

Subcategoria

Definicién

Practicas de aula

La préactica de aula, implica el
quehacer docente, para acompafar
u orientar a las y los estudiantes en
la construccion de significado de
los conocimientos asi como en la
construccion de nuevos saberes,
desde un proceso intencionado,
dialdgico e investigativo, desde el
que se promueven la comprension
de las realidades del contexto
segun los intereses de la sociedad
en cuanto a la formacion de
individuos y colectivos (MEN,
2015¢)

Apropiacion de la
estrategia en el
quehacer docente.

Aprendizajes de los
estudiantes

Acompafiamiento en el
aula.

Es un sistema de ideas, conceptos, principios y
propositos que se generan en un proceso de
acciones encaminadas a la formacion de
personas.

Los aprendizajes de los estudiantes entendidos
como lo que “corresponde a los
conocimientos, capacidades y habilidades de
los estudiantes” (ICFES , 2015)

El acompafiamiento en el aula es una estrategia
privilegiada que propende por la interaccion
entre pares, donde el tutor, como paray
acompafiante externo de la practica, puede
ayudarle al docente a identificar oportunidades
de mejoramiento hacia la transformacién de
las précticas de aula (PTA, 2016b)

Fuente de elaboracion propia

4.3.1 Précticas de aula

La categoria préacticas de aula es entendida como:
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El quehacer docente, para acompariar u orientar a los estudiantes en la
construccion de significado de los conocimientos asi como en la construccion de
nuevos saberes, desde un proceso intencionado, dialdgico e investigativo, desde el
que se promueven la comprensién de las realidades del contexto segun los
intereses de la sociedad en cuanto a la formacion de individuos y colectivos (MEN
2015c).

En esta categoria se desea analizar la influencia de las estrategias de resolucion de problemas
en los diferentes actores de la practica como son: los estudiantes, en relacion con sus
aprendizajes; los docentes, con respecto a su quehacer pedagogico y el tutor en el rol de
acompafiante en los procesos pedagdgicos. Por esta razon, se tiene en cuenta la informacion
encontrada en los instrumentos de acompariamiento en el aula, el diario de campo y la entrevista

a un docente para describir el desarrollo de las préacticas.
4.3.2 Apropiacion de la estrategia en el quehacer docente

En las practicas de aula desarrolladas por los docentes de primaria de la IED Talauta se desea
analizar como se logra la apropiacion de las estrategias propuestas por Torres y Zuluaga (2001)
en el desarrollo de las clases. Para esto, antes del taller vivencial se desarroll6 con los seis
docentes de las sedes focalizadas por el PTA una caracterizacion de las practicas de aula, en las
clases de matematicas y el trabajo que se lleva con el enfoque RdP. En la caracterizacion

realizada a los docentes, se evidencia que aplican en el aula de clases algunas estrategias de
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resolucién de problemas como las propuestas por Polya (2006) que son: entender el problema,
configurar el plan, ejecutar el plan y mirar hacia atras.

Ademas se hace uso del material educativo propuesto por el PTA 2.0 como son las guias
PREST, en donde se trabajan las situaciones problema alli propuestas. Estos aspectos son
positivos puesto que permiten evidenciar la apropiacion de la metodologia de trabajo. Sin
embargo, se observa que los docentes se limitan a seguir las sugerencias didacticas que la guia de
ensefianza les ofrece, por lo cual se puede tomar como una oportunidad de mejora fortalecer en
los docentes la seleccion de actividades para la clase con un objetivo especifico

Asi mismo, en la caracterizacion se evidencia que en la mayoria de las clases no se tenia en
cuenta la resolucion de problemas como parte el objetivo. Los problemas matematicos eran una
actividad parte de la planeacion, con la cual se buscaba que los estudiantes ejercitaran algun
algoritmo, como se evidencia en una de las planeaciones “Los estudiantes resolveran algunos
problemas para repasar la multiplicacion” (Planeacién 3, Docente 2). Sin embargo, no se tienen
en cuenta las estrategias de resolucion como un aspecto a desarrollar. Por esta razon, se
considera que es pertinente el taller vivencial que se tiene propuesto. Puesto que ensefiar a
resolver problemas, implica también ensefiar estrategias y habilidades de pensamiento.

Por otro lado, en el desarrollo de las clases de matematicas, se evidencia que la resolucion de
problemas en las diferentes sedes estaba siendo desarrollada en el momento de la clase
determinado como practica, en donde se busca “Establecer el proceso para la aplicacion del
aprendizaje en un contexto o escenario concreto con el acompafiamiento del docente” (PTA,

2017), para resolver un problema algoritmico. En el desarrollo de las clases los docentes hacen
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preguntas a los estudiantes para asegurarse que comprenden el problema y que reconocen la
informacion que se presenta. Incluso es evidente esta estrategia de resolucién de problemas
cuando en una de las sedes visitadas, el docente propone a los estudiantes hacer un andlisis de la
situacion en donde se pide escribir la pregunta que se hace en ésta y la operacion que se necesita
hacer para llegar a la repuesta, con escritos en el cuaderno como: “para saber cuantas monedas
deposita diariamente Valeria en la alcancia necesito hacer una suma” (Estudiante 1, Cuaderno de
Matemaéticas 01 Junio 2017).

Asi mismo, en el desarrollo de las clases de matematicas, se evidencia que, las actividades
planteadas con el enfoque RdP contribuyeron a alcanzar los objetivos de la sesion en la mayoria
de estas. Sin embargo, el “docente no le da el espacio y la orientacidn a los estudiantes para que
desarrollen sus propias estrategias de solucion, se limita a que ellos encuentren la operacion
matematica que deben realizar” (Diario de Campo, Junio 2017).

Teniendo en cuenta lo anterior, se podria concluir que, en las clases de matematicas los
docentes no reflejan una apropiacion de estrategias de solucion de problemas, aunque hacen uso
de algunas de ellas en el desarrollo de sus clases. Por esta razon es conveniente que la resolucion
de problemas y las estrategias tengan un papel importante en las clases de matematicas, en donde
el docente de forma intencionada busque el desarrollo de estas competencias en sus estudiantes
(Diario de Campo, Junio 2017).

Con relacion al desarrollo de las clases después del taller vivencial se tienen en cuenta dos

docentes de la IED Talauta de las sedes focalizadas por el PTA 2.0. Para establecer la

44




Extéfitado |

de Colombia

apropiacion de las estrategias de resolucion de problemas se hace una descripcion de la practica
de cada uno de los docentes y como implementan las estrategias en su quehacer pedagogico.

Se observa que el docente uno, se mostrd activo e interesado en integrar actividades
innovadoras dentro de las clases, para ello sugirié en la planeacién incluir la escalera matematica
en donde al usar este material didactico se trabajaron conceptos de unidad y valor posicional. A
partir de esta actividad, se logra que en las clases los estudiantes realicen sugerencias, propongan
diferentes formas de llegar a una respuesta frente a una situacion problema. De esta manera, el
docente se acerca al conocimiento del grupo y a las estrategias que ellos proponen y utilizan para
resolver una situacion. Como lo menciona el docente uno “En esta clase pude descubrir que los
nifios se basan en representaciones simbolicas para resolver un problema” (Diario de Campo, 23
Julio 2017). Ademas, manifiesta que el taller vivencial sirvié como punto de partida para que se
implementara en las clases de matematicas estrategias para resolver problemas.

Asi mismo, se intereso por estar pendiente de los procesos que desarrollaban los estudiantes
para llegar a una respuesta. Siempre estuvo atento a dar libertad para que el grupo fuera
proponiendo sus estrategias de solucion frente a un problema, para ello, en las clases de
matematicas se desarrollaron algunas actividades, en donde, antes de presentar la situacion
problema, el docente hacia una contextualizacion del tema a desarrollar. Por ejemplo, si el
problema trataba de monstruos, se desarrollaba un conversatorio sobre estos o a partir de
iméagenes, se sondeaban los conocimientos previos en el momento de la clase determinado como
exploracién (PTA, 2017 p, 3). Luego, se presentaba la situacion problema de forma narrada por

el docente, en dramatizado o con ayuda de imagenes. El profesor se aseguraba de que los
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estudiantes comprendieran la situacion problema como lo platea Polya (2006). Asi mismo, las
actividades de las clases luego de que los educandos propusieran sus estrategias se centraban en
analizar los caminos de solucidn propuestos por los estudiantes, de esta forma se llegé a la
conclusién de que una situacion problema puede tener varios caminos de solucién (Torres y
Zuluaga, 2001).

Una vez transcurridas cuatro clases después del taller vivencial, el docente uno manifiesta
reiteradamente que esta actividad en donde los estudiantes proponen estrategias de solucion de
problemas ha sido significativa para su practica, puesto que le ha permitido evidenciar fortalezas
y debilidades de los estudiantes en el proceso que se lleva en el aula para asi tomar decisiones
sobre la ensefianza y el aprendizaje. EIl docente, reconoce que antes de tener esta experiencia, los
problemas matematicos que planteaba a sus estudiantes, lo hacia esperando los resultados o las
respuestas dadas en la solucién del mismo, aspecto que lo encaminaba a fijarse en el resultado y
no en el desarrollo del proceso. Esto le permitio desarrollar una evaluacion formativa en las
clases de matematicas (Diario de Campo 24, Julio 2017).

Con relacion al instrumento de observacion, en las afirmaciones: que se refieren al uso que los
docentes hicieron de las estrategias de Torres y Zuluaga en las clases de matematicas como: “En
la planeacidn se proponen actividades que evidencian el uso o aplicacion de las estrategias de
resolucion de problemas propuestos por Torres y Zuluaga (2001)” y “El docente refleja una
comprension de las estrategias de solucién de problemas propuestas por Torres y Zuluaga
(2001)” (Instrumento de observacion, 2017), en la mayoria de las ocasiones se habia diligenciado

con un no para el docente uno, puesto que, se interesé en lograr que los estudiantes propusieran
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sus propias estrategias de solucion, mas que tratar de aplicar algunas en especifico como lo
manifiesta en el momento de diligenciar el instrumento (Diario de Campo, 21 de Julio 2017).
Esta actitud por parte del docente uno permite evidenciar que es flexible frente a la posibilidad o
caminos para solucionar un problema que tienen los estudiantes en una determinada situacion.
Ademas, como él lo manifiesta este aspecto era algo que él no tenia en cuenta anteriormente en
el desarrollo de las clases.

Debido a esta situacion, el docente uno decidi6 desarrollar una de las estrategias propuestas
por Torres y Zuluaga en una de sus clases (Diario de Campo, 28 Julio 2017). Para logarlo, se
valié de las adivinaciones que un estudiante realizé en una clase de matematicas al dar la
respuesta de un problema planteado, como punto de partida para trabajar la estrategia adivinar y
comprobar (Torres y Zuluaga, 2001). El docente en esta clase tomd la respuesta dada por un
estudiante para hacer la comprobacion frente a la situacion planteada, cuando se comprobo que
la adivinacion no era correcta, el docente invito a los estudiantes para que hagan adivinaciones
mas razonables, es decir, que a partir de esta primera adivinacion y la comprobacion realizada se
plantearan otras posibles respuestas y se comprobaran hasta llegar a la respuesta correcta. Esta
estrategia se desarroll6 en el momento de la clase determinado como préctica guiada, en donde el
docente dirige la actividad (PTA, 2017). Luego, realiza una plenaria en grupo que fue positiva,
puesto que los estudiantes participaron de manera activa y se logré que de manera conjunta se
diera solucién a la situacion. Sin embargo, cuando se lleg6é al momento de la clase determinada
como practica independiente, en donde se presentan actividades para que los estudiantes las

desarrollen de manera autonoma (PTA, 2017), se observan dificultades en la utilizacién de la
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estrategia de solucion. Por esta razon, se realizé apoyo para orientar a los estudiantes con el fin
de que llegaran a resolver el problema usando esta estrategia. De ahi que cuando los estudiantes
se encuentran frente a una barrera se debe dar libertad para hallar su propio camino de solucion,
siendo asi mas significativo (Torres y Zuluaga, 2001).

El docente dos, por su parte, después del taller vivencial refleja en sus planeaciones que,
procura ensefar a los estudiantes el uso de las estrategias de resolucion de problemas propuestas
por Torres y Zuluaga (2001) para que las tengan en cuenta a la hora de enfrentarse a una
situacion problema. En las primeras clases se refleja que el educador aun no tiene del todo claro,
como puede utilizar las estrategias en el aula de clase. Sin embargo, se preocupa por reforzar el
conocimiento adquirido durante el taller y encontrar la forma de aplicarlo en las clases.

En el desarrollo de las dos primeras sesiones de clase el docente dos procuro ensefiar las
estrategias propuestas en el taller utilizando como ejemplo la solucion de algunos problemas
planteados. Luego se proponia a los estudiantes una serie de problemas matematicos, los cuales
debian resolver haciendo uso de una de las estrategias de solucidn socializadas. Despues del
desarrollo de algunas clases el docente manifiesta preocupacion por que los estudiantes
utilizaban con mayor frecuencia las estrategias de eliminar posibilidades y trabajar en reversa.
Esto indica que el docente dos deseaba que en las clases de matematicas los estudiantes hicieran
uso de todas las estrategias de resolucion de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001) y
se preocupo por lograrlo en el desarrollo de la intervencion.

Para ello, en clases posteriores se presentaron problemas en donde fuera necesario para los

estudiantes el uso de otras estrategias de solucion presentadas en el taller vivencial como la de
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buscar el patron. Asi fue como, en el transcurso de las clases el docente dos fue conociendo
cémo se podian utilizar las estrategias de Torres y Zuluaga para orientar a sus estudiantes y cada
vez se notaba més seguridad, tanto asi que en este ejercicio el docente manifiesta en la reflexion
de una de las clases, que cada estrategia planteada se puede utilizar dependiendo del tipo de
problema que se le presente al estudiante (Diario de Campo, 21 Julio 2017).

Otra de las actividades utilizadas por el docente dos para desarrollar las estrategias de Torres
y Zuluaga en las clases fue dar a los estudiantes una estrategia de solucion y pedirles que ellos
escogieran un problema que pudieran solucionar con dicha estrategia, esta actividad fue
innovadora y se observo la capacidad de los estudiantes para elegir la estrategia mas adecuada de
acuerdo con el problema planteado (Diario de Campo, 21 Julio 2017).

En el instrumento de observacion en las afirmaciones con relacion al uso o aplicacion de las
estrategias de resolucion propuestos por Torres y Zuluaga (2001) en las clases de matematicas
como: “En la planeacidon se proponen actividades que evidencian el uso o aplicacion de las
estrategias de resolucion de problemas propuestos por Torres y Zuluaga (2001)” y “El docente
refleja una comprension de las estrategias de solucion de problemas propuestas por Torres y
Zuluaga (2001)” (Instrumento de observacion, 2017), fue positiva para el docente dos la mayoria
de las ocasiones, puesto que, procuré desarrollarlas de manera explicita en las clases. Esta actitud
facilitd la apropiacion de las estrategias propuestas en el taller vivencial.

Teniendo en cuenta las anteriores descripciones se observa que las estrategias de resolucion
de problemas cobran una mayor importancia en el desarrollo de las clases de matematicas para el

disefio y desarrollo de actividades en el aula, una vez desarrollado el taller. Ademas, los docentes
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fueron dando el espacio a los estudiantes para crear y desarrollar sus propias estrategias de
solucién de problemas en las clases.

En las planeaciones de los docentes la resolucion de problemas se convirtié en un objetivo a
alcanzar en las clases como se observa en el planeador de un docente “Utiliza diferentes
estrategias (... )para calcular el resultado de una suma” (Planeacion 7, docente 2). De esta
manera, se modificé el desarrollo de un tema, por alcanzar una competencia. Este aspecto vivido
en las planeaciones sirvié como punto de partida para reflexionar acerca de que, si es posible que
las clases sean desarrolladas por competencias en lugar de privilegiar los contenidos (Diario de
Campo, 24 de Julio 2017). Otro aspecto sobresaliente es que en las planeaciones se proponen
actividades en donde se permite a los estudiantes ir desarrollando sus propias estrategias de
resolucion de problemas, en lugar de limitarse a buscar una operacion matematica con la cual
darle solucion.

El docente uno, quien fue entrevistado también menciona que el trabajo realizado con la
apropiacion de estrategias para resolver problemas en matematicas fue de ayuda para fortalecer
lo que se venia trabajando con el material educativo guias PREST. De igual forma comenta que,
los acompafiamientos posteriores al taller vivencial hicieron que, lo trabajado en este fuera
llevado a la practica con los estudiantes para su beneficio. Ademas, destaco lo positivo de las
reflexiones realizadas antes y después de las clases como punto de partida para la siguiente
sesion (Entrevista, docente 04 Agosto 2017). El desarrollo de la intervencién permitié que los
docentes reflexionaran sobre las practicas de aula y las estrategias que estaban desarrollando en

la clase. Ademas, comenta que este aspecto logro fortalecer sus practicas de aula porgue, se
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pensaba qué actividades podian ser mas pertinentes, de acuerdo a las caracteristicas del grupo de

estudiantes.

4.3.3 Aprendizajes de los estudiantes

Los aprendizajes entendidos como lo que “corresponde a los conocimientos, capacidades y
habilidades de los estudiantes” (ICFES, 2015) se van a analizar para evidenciar los efectos
causados por las actividades trabajadas en las clases de matematicas en donde se tuvo la
intencion de desarrollar estrategias de resolucién de problemas.

En cuanto a los aprendizajes de los estudiantes, se observa en la caracterizacion que, en las
clases de matematicas se presentan situaciones problema a los educandos y ellos buscan la forma
de resolverla, desde los conocimientos previos, con estrategias como conteo con los dedos y
representacion de forma concreta y grafica de cada uno de los elementos de la situacion.

En las clases de matematicas los estudiantes participaban en las actividades propuestas por el
docente, en donde se desarrollan los centros de aprendizaje que se toman de las guias de PREST.
En estas actividades se denota agrado por parte de los nifios en el uso del material manipulativo.
También les motiva la forma de presentacion de las situaciones problema, puesto que para ellos
son como un cuento y se interesan por ayudar a los personajes, como lo manifiesta un estudiante
al docente “profe ;Cuando vamos a marcar los baules para ayudar a transportar las monedas de
oro?” (Diario de Campo, 08 Junio 2017).

Ademas, en el instrumento de observacion antes del taller vivencial se destaca que, de los seis

docentes de las sedes focalizas, cinco respondieron: si en la lista de chequeo a la afirmacion:
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“Los estudiantes participan en actividades que se enfocan en la resolucion de problemas”. Por
otro lado, en la afirmacion: “Los estudiantes potencian sus aprendizajes a través de la aplicacion
de las estrategias de solucion de problemas”, cuatro docentes respondieron con un no. Esto
indica que los docentes perciben en las clases de matematicas la participacion de los estudiantes
en actividades con el enfoque de RdP. También que los estudiantes estan resolviendo problemas
a pesar de no desarrollarse de manera explicita estrategias para logarlo Por esta razon los
docentes no perciben la importancia de desarrollar estrategias de resolucion de problemas en las
clases como lo demuestran las repuestas en el momento de diligenciar el instrumento. De ahi que
se debe seguir fortaleciendo el alcance de nuevos aprendizajes con el uso del enfoque RdP y
brindarles herramientas como estrategias de resolucion para facilitar este proceso y desarrollar
habilidades de pensamiento, asi como lograr que los docentes evidencien la importancia de
desarrollar en los estudiantes estrategias de solucion de problemas para su aprendizaje (Diario de
Campo, 10 Junio 2017).

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el diagndstico, es necesario que en la clase se
procure mejorar estos aprendizajes, por medio de actividades intencionadas, y la aplicacion de
estrategias para la resolucion de problemas.

Después, de la realizacion del taller vivencial se observan las clases de matematicas
desarrolladas en dos sedes focalizadas por el PTA. En estas sedes el grupo de estudiantes
pertenecen a un contexto rural del municipio El Pefion. Estas clases fueron diferentes para los

estudiantes, puesto que ademas de la intervencion del docente se contaba con el acompafiamiento
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en modalidad participante del docente tutor este aspecto gener6 una atencion mas personalizada
al grupo de estudiantes al tener dos personas que orientaran la clase.

Los estudiantes de la sede uno participan de una clase en donde se les solicita que planteen
las formas posibles en las cuales pueden resolver una situacién problema. Sin embargo, se
observa ansiedad en dar una solucién y buscar la respuesta, tanto asi que, dos de cuatro grupos
resolvieron la situacion en lugar de crear un plan y una estrategia de solucion (Diario de Campo,
11 Julio 2017). En las siguientes clases se observa que los nifios poco a poco fueron haciendo sus
propias sugerencias sobre como resolverian las situaciones que se le planteaban, con estrategias
como hacer dibujos de lo que interpretaban, otros estudiantes, explicaban la operacion
matematica que se debia utilizar para resolver el problema.

Después de desarrolladas varias clases se observa que inician a utilizar esquemas o simbolos
como rayas o circulos para representar agrupaciones de nimeros. Este tipo de procedimientos
indica que estan dejando de ser dependientes de la presencia de objetos para resolver y contar.

Otro aspecto importante que fortalecié el desarrollo de habilidades en los estudiantes, ocurre
en el momento de explicar el proceso de una solucion a una situacién problema. Este aspecto fue
positivo, puesto que debian justificar y argumentar las decisiones que tomaron para llegar a una
respuesta. Esto indica que se logra trabajar desde la resolucion de problemas la competencia
matematica comunicacion y representacion entendida como:

La capacidad del estudiante para expresar ideas, interpretar, usar materiales fisicos
y diagramas con ideas matematicas, modelar usando lenguaje escrito, oral,

concreto, pictorico, grafico y algebraico, manipular diferentes tipos de
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representacion,  describir  relaciones  matematicas, (...) 'y construir
argumentaciones orales y escritas, traducir, interpretar y distinguir entre diferentes
tipos de representaciones, interpretar lenguaje formal y simbdlico y traducir de

lenguaje natural al simbdlico formal. (ICFES, 2007,p.23).

Este aspecto es significativo teniendo en cuenta que en el analisis de los resultados de las
pruebas saber realizado en el diagnostico institucional era algo que se debia fortalecer. Ademas,
estas argumentaciones dan oportunidad para que el docente comprenda como razonan los
estudiantes.

Con relacién al instrumento de observacion, en la afirmacion: “Las estrategias de solucion de
problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001) contribuyeron para que los estudiantes
mejoraran en la resolucion de problemas”. En el caso de la sede uno la mayoria de las veces fue
negativo, puesto que los estudiantes participaron en clases donde se utilizaron ocasionalmente las
estrategias de resolucion propuestas por Torres y Zuluaga (2001). Teniendo en cuenta que, se
procurd que los educandos desarrollaran sus propias estrategias de resolucion. Sin embargo, las
estrategias propuestas por los estudiantes aportaron para que lograran solucionar situaciones
problema de manera mas efectiva y argumentaran sus caminos de solucién (Instrumento de
observacion en el aula, Junio 2017

En el desarrollo de las clases de matematicas en la sede dos, también se observa que los
estudiantes utilizan como estrategia de solucion de problemas la representacion realista, en

donde dibujan elementos para simbolizar la situacion y los cuentan uno a uno. Asi mismo la
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representacion esquematica en donde se agregan numeros Yy agrupaciones a los dibujos

elaborados por los estudiantes (Castafio, 2002) como se observa en la imagen 1.
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Imagen 1: Apuntes de estudiante sede 2
Los estudiantes de la sede dos, participan de algunas clases en donde se les brinda la

oportunidad de trabajar en grupo y compartir sus estrategias de solucién entre ellos e incluso
hacer uso del trabajo cooperativo en las clases de matematicas. Esto permitié que se aumentara la
participacion favoreciendo los aprendizajes, puesto que fue positivo para los estudiantes al
compartir con sus pares y desempafar un rol en los grupos de trabajo (Diario de Campo 25 Julio
2017).

Como ya se menciond después del taller vivencial, en la sede dos se desarrollan un par de
clases, en donde los estudiantes conocieron las estrategias trabajadas en el taller vivencial y las
pudieron usar en la solucién de problemas tomando como base los ejemplos que les

proporcionaron. Una de las estrategias mas utilizadas fue eliminar posibilidades, en donde para
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dar la solucion de un problema planteado, realizaron descomposicion de ndmeros, otros
estudiantes sumaron cada uno de los nimeros hasta hallar las respuestas del problema planteado.
También la estrategia trabajar en reversa, especialmente en situaciones problema en las que se
presentan opciones de respuesta, puesto que a partir de estas llegaban a la solucién del problema
(Diario de Campo, 07 Julio 2017).

En las clases posteriores los estudiantes se enfrentaron a otro tipo de problemas como son
aditivos y de proporcionalidad directa. Esto les requirié hacer uso de estrategias diferentes a las
que venian usando. Otra de las actividades consistio en que a partir de una estrategia de solucion
debian escoger un problema que se pudiera solucionar con esta estrategia. La actividad fue
innovadora para los estudiantes y se observd la capacidad que desarrollaron para elegir la
estrategia mas adecuada de acuerdo con el problema planteado (Diario de Campo, 21 Julio
2017). Es interesante que los estudiantes hayan tenido la oportunidad de enfrentarse a diferentes
tipos de problemas, lo que se espera que contribuya a obtener avances en resultados de la
segunda fase de Aprendamos 2 a 5 (Diario de Campo, 28 Julio 2017).

Por otro lado, el PTA 2.0 ha utilizado Aprendamos 2 a 5, como estrategia de evaluacion
formativa que apoya a los distintos actores de la comunidad y gestores educativos en procesos de
diagnostico, creacidn de planes de accion y seguimiento del aprendizaje de los estudiantes, con el
fin de que aprendan mas y mejor (MEN, 2017a). Como parte de la implementacion de dicha
estrategia se realizo durante el mes de abril la primera fase de aplicacion con el fin de establecer

un diagndstico de los aprendizajes en las areas de lenguaje y matematicas.
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En el &rea de matematicas con respecto a la resolucion de problemas se obtuvo como
diagndstico en las dos sedes que fueron acompafadas durante la intervencion después del taller
vivencial, que el 75% de los estudiantes no resuelven ni formulan problemas sencillos de
proporcionalidad directa. Ademas, 28% no resuelve problemas aditivos rutinarios de
composicion y transformacion ni interpreta condiciones necesarias para su solucion. Asi mismo,
el 25% de los estudiantes no resuelven ni formulan problemas multiplicativos rutinarios de
adicion repetida. Finalmente se halla en el diagnéstico que, el 19% de los estudiantes no
resuelven problemas a partir del analisis de datos recolectados (MEN, 2017a).

Con respecto a los resultados obtenidos en la segunda fase de aplicacion de Aprendamos 2 a 5
se evidencia que en las dos sedes hay un avance en algunos aprendizajes con relacion a la
primera fase de aplicacion. Como son 70% de los estudiantes no resuelve ni formula problemas
sencillos de proporcionalidad directa, logrando un avance de 5% comparado con los resultados
de la primera aplicacion. Ademas, 23% no resuelve problemas aditivos rutinarios de
composicion y transformacién ni interpreta condiciones necesarias para su solucion,
demostrando con un avance 2% en este aprendizaje. Asi mismo, 25% no resuelve ni formula
problemas multiplicativos rutinarios de adicion repetida, lo que indica ningun avance en este
aspecto. Finalmente se halla que 10% no resuelve problemas a partir del andlisis de datos
recolectados; esto quiere decir que se ha logrado un avance de 9% en este aspecto (MEN ,
2017b).

Teniendo en cuenta lo anterior se obtuvo un avance mas significativo en las competencias que

requerian resolver problemas a partir del analisis de datos recolectados. Esto indica que mas

57




Extéfitado |

de Colombia

estudiantes hacen un estudio detallado de la situacion para llegar a una solucion. Ademas, han
mejorado en la solucién de problemas rutinarios aditivos y de proporcionalidad directa que se
trabajaron en una de las sedes durante el desarrollo de la intervencion.

Por otro lado, en la entrevista realizada al docente uno, manifiesta que las estrategias de
solucion de problemas le brindaron a los estudiantes herramientas para enfrentarse a una
situacidon, puesto “que los docentes en ocasiones deseamos que los estudiantes resuelvan
problemas de forma espontanea y no les brindamos las herramientas para que puedan lograrlo”

(Entrevista, Docente 04 Agosto 2017).

4.3.3 Acompafiamiento en el aula

Dentro de la categoria de acompafiamiento en el aula (AA), entendido desde las politicas del
PTA como “una estrategia privilegiada que propende por la interaccion entre pares, donde el
tutor, como par y acomparfiante externo de la practica, puede ayudarle al docente a identificar
oportunidades de mejoramiento hacia la transformacion de las practicas de aula” (PTA, 2016b)
se ha obtenido la siguiente informacion acerca del impacto del taller vivencial en el aula de clase.

Los AA antes del taller vivencial fueron desarrollados en las tres fases, con los seis docentes
de las sedes focalizadas por el PTA, en modalidad de indagacion no participante, en donde “el
tutor se ubica en un lugar especifico del aula, desde el cual recoge evidencias sin generar ningun
tipo de interaccion con los estudiantes, los procesos, las actividades, los materiales o el docente”

(PTA, 2016b)
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En la fase de planeacion se denota interés de los docentes por conocer otras estrategias
didacticas que fortalezcan su practica y el aprendizaje de los estudiantes, esto es evidente cuando
un docente lo manifiesta durante el acompafiamiento. Este aspecto hace que haya una motivacion
y un acompafiamiento mas significativo (Diario de Campo, 06 Junio 2017).Las planeaciones
observadas evidencian que los docentes parten de un objetivo, aunque este en su mayoria de las
ocasiones estaba basado en las acciones que realizaba el maestro, por lo cual se hizo necesario
trabajar este aspecto, teniendo en cuenta que los estudiantes son el centro del aprendizaje, para
lograrlo se orient0 a los docentes para que los objetivos de las planeaciones fueran basados en lo
que se desea que el estudiante aprenda. Una vez hecha la sugerencia a los profesores se llega a
un compromiso de elaborar objetivos de aprendizaje en la planeacion.

Por otro lado, en la planeacion fue necesario presentar diferentes situaciones matematicas y
ayudar a los docentes a reflexionar sobre los problemas que estaban utilizando con mas
frecuencia en las clases, como es el caso de los problemas rutinarios en donde los datos y la
incognita estan claramente especificados, hay una unica solucion y el camino para obtenerla es
facilmente deducible (Baroody, 1994). De esta manera, ampliar en los docentes el concepto de
problema matematico para que sea visto como una situacion de la que “las personas nos
gueremos ocupar, los interesados, no vemos claro el camino para hallar su solucion, es decir, nos
encontramos ante una barrera” (Torres y Zuluaga, 2001). En consecuencia en los AA se buscé
que las clases fueran enfocadas a que los estudiantes se interesen por las situaciones que se

proponen e incluso lleguen a plantear sus propias situaciones problema.
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Fue asi como por medio de la reflexion sobre la planeacion se hacian sugerencias a los
docentes para que incluyeran problemas que exijan a los estudiantes encargarse de mas tareas
para llegar a la solucion. Esto se logra con otro tipo de problemas, como son, los no rutinarios, en
donde “la informacidn que se suministra o bien es insuficiente, o hay datos que sobran, existen
distintas estrategias de resolucion, pueden existir distintas soluciones o bien no tener ninguna
solucion posible” (Baroody, 1994). De esta manera se hace un primer acercamiento al tipo de
problemas. Ademas se presenta a los docentes algunos ejemplos para la implementacion.

Con relacion a la fase de visita hay algunos docentes que aun no se sienten comodos cuando
hay un acompariamiento con modalidad de indagacion no participante. Los maestros prefieren
que el acompafamiento en esta etapa sea en modalidad de apoyo de coensefianza (PTA, 2016b)
en donde el tutor también pueda interactuar de una forma directa con los estudiantes y apoyar al
docente en los procesos que desarrolla en el aula. Por esta razon se considerd pertinente que los
proximos acompafiamientos en la fase de visita, se tuvieran en cuenta la participacion del tutor,
para que el docente se sienta cbmodo y apoyado en los procesos.

En la fase de retroalimentacion se utiliza como base las afirmaciones del instrumento de
observacion y las percepciones de la clase del docente y del tutor, “Esta fase es de encuentro,
andlisis y generacion de acuerdos” (PTA, 2016b).Dentro de las conversaciones que se
desarrollan con los docentes en esta fase es notoria la capacidad de reflexion sobre sus propias
practicas y el anhelo de mejorarlas en beneficio de los estudiantes que estan a su cargo (Diario de
Campo 09 Junio 2017). Estos aspectos son positivos, puesto que crea expectativas con relacion a

los que se va a trabajar en el taller vivencial. Ademas la reflexion sobre la propia practica es un
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elemento que ayuda a identificar fortalezas, dificultades y establecer oportunidades de mejora.
En este proceso se generan acuerdos en el que se proponen fortalecer el enfoque RdP en las
clases de matematicas e iniciar el desarrollo de estrategias de solucion. De esta manera se genera
en los docentes interés por el tema del taller vivencial que se desarrollara posteriormente.

Una vez desarrollado el taller vivencial se realiza AA a dos docentes de las sedes focalizadas.
En la fase de planeacion se observa que los docentes tienen en cuenta que los objetivos
planteados fueran objetivos de aprendizaje, como se sugiri6 antes del taller vivencial. Este
aspecto es sobresaliente, puesto que se muestra un avance en las orientaciones dadas y
cumplimiento de los acuerdos y compromisos realizados durante la caracterizacion..

Ademas, en esta fase se logra hacer un intercambio de estrategias con el docente uno. Este
aspecto fue significativo, puesto que parte de las herramientas brindadas en el taller vivencial
para incluir el desarrollo de estrategias de resolucion de problemas en las clases de matematicas.
Gracias a esta actitud del docente uno, el rol del tutor fue contribuir y sugerir en el uso
pedagdgico que se podia hacer con las estrategias en las clases de matematicas. Ademas, sugerir
otras actividades que podian ser Utiles en el desarrollo de la clase. Otro aspecto importante en
esta fase fue lograr acuerdos en la intervencion del docente y del tutor PTA en el desarrollo de
las clases y dejarlo estipulado desde el proceso de planeacion.

En la planeacion con el docente dos fue necesario retomar aspectos trabajados en el taller
vivencial para que se pudiera iniciar el uso de las estrategias de resolucion de problemas
propuestas por Torres y Zuluaga en las clases. En las dos primeras planeaciones el docente dos

decidié ensefiar por medio de ejemplos el uso de estas estrategias. Sin embargo, se sugiere

61




Extéfitado |

de Colombia

propiciar actividades en donde los estudiantes sientan la necesidad de usar las estrategias
propuestas en la resolucion de problemas. Otro aspecto sobresaliente de esta fase fue que el
docente siempre estuvo atento y abierto a las propuestas que realizé el tutor y las llevo a cabo en
las clases de matematicas.

En el instrumento de observacion en la afirmacion: “las actividades planteadas en la
planeacion son acorde con las caracteristicas de los estudiantes” en los primeros
acompafiamientos no fue afirmativa puesto que, para el desarrollo de las clases se brindaron
sugerencias de actividades que fueron en ocasiones acordes y pertinentes en las clases de
matematicas. Sin embargo, algunas de las estrategias sugeridas para las clases no cumplieron con
lo que se esperaba por las caracteristicas del grupo, por eso se procur0 tener presente las
individualidades de los grupos a la hora de escoger y/o sugerir estrategias para ser mas asertiva
en los acompafnamientos.

En los acompariamientos de la fase de visita se procuro que fuera el docente quien dirigiera en
mayor medida las clases, aspecto que se fue dando de forma espontanea con el docente uno. Sin
embargo, el docente dos manifestaba que para él es mas significativo poder desarrollar las clases
de manera conjunta con el tutor (Diario de Campo, 26 Julio 2017). De esta manera, en los AA
con el docente dos se realizaron modelaciones de clase para lograr que generara mas confianza
en la direccion de las actividades planeadas. Por esta razdn se considera que con el docente dos
es necesario fomentar mas independencia en el desarrollo de las actividades con su grupo.

La fase de realimentacion “es de encuentro, analisis y generacion de acuerdos entre el docente

y el tutor docente, como resultado de todas las etapas anteriores del proceso de acompafiamiento
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en aula” (PTA, 2016b). En esta fase se generd una reflexion en los docentes frente al desarrollo
de las clases con preguntas orientadoras como ¢Cudl fue la fortaleza del desarrollo de la clase? y
¢Cudl cree que fue la oportunidad de mejora frene al desarrollo de la clase? A partir de estas
preguntas, el docente uno menciona que para el en los AA fueron de ayuda para realizar las
planeaciones con la estimacion del tiempo en el que se va a desarrollar, puesto que, esto permitid
hacer uso efectivo del tiempo y poder ejecutarlas en el tiempo dispuesto para ésta. También
destaca que el punto de vista del tutor frente a las acciones de ensefianza-aprendizaje en el
desarrollo de la intervencion fue importante para la toma de decisiones en las clases (Diario de
Campo, 01 Agosto 2017).

Con el docente dos se reflexiono acerca de que en la ejecucion de la clase, en ocasiones es
necesario reorientar las actividades de acuerdo a las necesidades que van surgiendo en el
desarrollo de la clase. Por eso este aspecto fue tomado como una oportunidad de mejora en la
practica del docente. Teniendo en cuenta que en ocasiones no es positivo cefiirse a las
planeaciones realizadas, puesto que la actitud de los estudiantes frente a algunas estrategias en
ocasiones requiere que se modifique lo planeado con el fin de alcanzar el objetivo de la clase.

Con relacion a la entrevista realizada al docente uno frente a la percepcién que tuvo de los AA
realizados durante la intervencion manifiesta que la compafiia del tutor en este proceso fue clave
para la aplicacién de las estrategias de solucion de problemas en las clases de matematicas. El
docente percibe que fue favorable estar acompariado y tener las sugerencias de un par, para el
desarrollo y planeacion de las clases. Asi mismo destaca la importancia de la reflexion antes y

después de la ejecucidn de la clase como aspecto que favorece para que toda la practica
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pedagogica esté alineada en la planeacién y desarrollo para alcanzar los objetivos propuestos
(Entrevista docente, 04 Agosto 2017).

De esta manera, en los AA, el rol del tutor fue de apoyo en identificar como utilizar las
estrategias que el docente sugeria en las clases. También el tutor proponia actividades y
estrategias didacticas para que fueran de apoyo en la planeacion y desarrollo de las clases.
Ademas, fue positivo compartir las clases y reflexiones entre el docente y el tutor, esto hacia que
los docentes tuvieran otro punto de vista de las actividades que se estaban planteando y

desarrollando, adicionalmente recibian sugerencias para fortalecer la practica.
4.4  Evaluacion de la propuesta de intervencion

Una vez implementada la propuesta de intervencion pedagogica se realiza una evaluacion
frente al alcance de los objetivos planteados. Teniendo en cuenta que el objetivo general de la
intervencion era lograr que los docentes de bésica primaria de la IED Talauta se apropien de las
estrategias para la resolucion de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001) mediante la
participacion en las actividades propuestas en el taller vivencial para tomar elementos que
contribuyan a la consolidacion del trabajo en el aula con el enfoque RdP.

Para lograr esto se proponia hacer una caracterizacion de la préactica pedagdgica de los
docentes de primaria de la IED Talauta por medio de los AA. Para el alcance de este objetivo se
tuvo en cuenta las metodologias y estrategias que los docentes aplicaban en las clases de
matematicas especialmente, con el enfoque RdP. Como una fortaleza se puede destacar que en

esta caracterizacion participaron todos los docentes de las sedes focalizadas por el PTA, esto

64




Extéfitado |

de Colombia

permitié tener una vision mas amplia de las practicas de aula que desarrollaban en cada una de
las sedes. También se tuvieron en cuenta las tres fases de acompafiamiento. De esta forma se
identificaron caracteristicas de las planeaciones de una manera general, ademas se reconocieron
las actividades que utilizan los docentes en sus clases y también se llegaron a acuerdos y
compromisos y las reflexiones realizadas al final de las clases permitieron crear expectativa
frente al tema del taller vivencial.

Una oportunidad de mejora se present6 con el instrumento de AA. En la aplicacién de este
instrumento se considero gque se incluian algunas afirmaciones sobre competencias de gestion en
el aula y evaluacion formativa que no estaban acordes con lo que se deseaba alcanzar en la
intervencion y tampoco estaban aportando informacion sobre las caracteristicas de las clases de
los docentes con relacion a la resolucion de problemas. Por esta razon, se toma la decision de
omitir estas afirmaciones en los acompafiamientos finales y también en el instrumento de
observacion disefiado para después del taller vivencial. De igual forma algunas afirmaciones del
instrumento eran ambiguas como la afirmacion: “los estudiantes se involucran
cognoscitivamente en las actividades” (Instrumento de observacion, 2017), por esto fue
necesario cambiarlas por afirmaciones que den cuenta de la participacion de los estudiantes, de
esta manera los instrumentos fueron modificados (anexos 10y 11).

El segundo objetivo especifico, estaba basado en lograr que los docentes identificaran las
estrategias de resolucion de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001). En primera
instancia los docentes de basica primaria de la institucion participaron en el taller vivencial,

desarrollaron actividades y situaciones problema utilizando las estrategias de Torres y Zuluaga,
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en el rol de estudiantes y el tutor en el rol de docente. Este tipo de actividades durante el taller
lograron que los docentes tuvieran un acercamiento a las estrategias de solucion de problemas al
solucionarlos con la utilizacion de dichas estrategias. Ademas, los docentes estuvieron atentos a
la presentacion de las estrategias y en el momento del cierre reflexionaron acerca de la
posibilidad de implementarlas en las clases. De esta manera los docentes identificaron las
estrategias de solucion de problemas de Torres y Zuluaga. Sin embargo, este aspecto fue
necesario fortalecer mas adelante en los AA, puesto que se desarrollaron dos semanas después
del taller vivencial por lo que fue necesario retomar aspectos del taller para que los docentes
volvieran a tener claridad sobre las estrategias propuestas y de esta forma las aplicaran en el aula.

El tercer objetivo especifico buscaba lograr que los docentes reflexionen acerca de los
elementos de las estrategias de resolucion de problemas propuestos por Torres y Zuluaga (2001)
que se pueden aplicar en el aula de clases para trabajar el enfoque RdP con los estudiantes. El
proceso de reflexion inicié en el momento de cierre del taller vivencial, en este momento todos
los docentes de primaria de la institucion dieron las posibilidades sobre como las estrategias de
solucion de problemas podian aportar al trabajo que se desarrolla con el enfoque RdP. También
se hace mencion de la importancia de desarrollar estrategias para que los estudiantes puedan
llegar a la solucion de una situacion problema.

En la planeacion de las clases se logro que los docentes hicieran una reflexion concienzuda de
las actividades que estaban proponiendo para que estuvieran alineadas con los objetivos
planteados. También se logré que dichos objetivos fueran basados en lo que se deseaba que

lograran los estudiantes e incluso que estos objetivos buscaran el desarrollo de una competencia,
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en lugar de identificar un contenido. Una fortaleza de la implementacion fue que el desarrollo de
estrategias se convirtié en uno de los objetivos de aprendizaje después del taller vivencial.

En la fase de retroalimentacion de la clase se propicié la reflexion acerca de como las
estrategias de Torres y Zuluaga estaban aportando a los aprendizajes de los estudiantes y al
quehacer docente. También se partio de la reflexion de la Gltima clase desarrollada para hacer la
planeacion de la siguiente sesion. De esta manera se fue dando mayor calidad a las clases de
matematicas. Otro aspecto positivo de esta fase fue que en este espacio se propicio un
seguimiento al proceso que se estaba llevando con los docentes y con los estudiantes. Se logro
plantear acuerdos y compromisos. Vale la pena destacar que la intervencion se desarrollo en
constante reflexion de las practicas de aula con relacion a la aplicacion de las estrategias de
solucion de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001).

El cuarto objetivo especifico esta enfocado a que los docentes hicieran uso de las estrategias
de resolucién de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001) en sus practicas de aula de
acuerdo al contexto de sus estudiantes. Para el alcance de este objetivo se desarrollaron los AA,
dentro de los cuales se puede destacar como fortaleza que el docente dos por utilizé con
propiedad las estrategias propuestas en el taller vivencial. También se tuvo en cuenta las
caracteristicas y particularidades del grupo en el planteamiento de las actividades para las clases.
El docente uno procur6 usar las estrategias de Torres y Zuluaga en algunas de sus clases.
Ademas el taller le sirvié como punto de partida para propiciar el desarrollo de estrategias de

solucion de problemas por parte de sus estudiantes, este aspecto evidencia que lo trabajado en el
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taller inquietd al docente para innovar en sus précticas y trabajar estrategias de solucion de
problemas.

Otro aspecto positivo frente al uso de estrategias de resolucion de problemas fue que se aportd
al trabajo que se estaba llevando en las clases con la utilizacion del enfoque RdP. Ademas los
docentes tomaron como punto de referencia la modelacion de la clase hecha en el taller
vivencial.

Como se puede observar en el desarrollo de la intervencidn se lograron alcanzar los objetivos
propuestos, por medio de las diferentes estrategias que se utilizaron. Se demostro apropiacion de
los docentes de las estrategias de Torres y Zuluaga después del taller vivencial e incluso el
docente uno aporta desde su practica que es importante dar libertad a los estudiantes para que

propongan sus propias estrategias de solucion
4.5  Conclusiones y recomendaciones

Después del analisis y evaluacién de la intervencion, se puede concluir que el taller vivencial
aporto para que los docentes se interesaran por desarrollar en los estudiantes estrategias que les
permitan ser competentes cuando se deben enfrentar a una situacion problema.

El desarrollo de los AA contribuye para establecer caracteristicas de las practicas pedagdgicas
de la institucion educativa y se observa el trabajo que se desarrolla con el enfoque RdP y el
material educativo propuesto por el PTA en las clases de matematicas.

Gracias a las actividades realizadas en el taller vivencial y los AA los docentes identificaron

las estrategias de resolucidn de problemas propuestas por Torres y Zuluaga y las que utilizan sus
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estudiantes para resolver una situacion. Este aspecto contribuyo para que los docentes conocieran
la forma como resuelven problemas los estudiantes y de esta manera lograran orientar las
actividades en clase de acuerdo a las caracteristicas del grupo. Ademas, en los acompafiamientos
los docentes toman decisiones sobre como desarrollar en los estudiantes estrategias de resolucion
de problemas en usando las propuestas en el taller vivencial y/o dando libertad al grupo para que
generen sus propios caminos de solucidn.

Con relacion al quehacer docente, se logra fortalecer el proceso de planeacién por medio de la
reflexion en los acompafiamientos y el intercambio de estrategias de ensefianza aprendizaje con
el docente tutor. De igual forma en este proceso se logra profundizar en el conocimiento
didactico del contenido (CDC) con relacion a la resolucion de problemas y los tipos de
situaciones matematicas. Este aspecto enriquecio las practicas de los docentes y del tutor.

Ademas esto también se vio reflejado en la actitud de los estudiantes en las clases, quienes se
mostraban mas analiticos cuando se enfrentaban a una situacion problema y dejaron de
preocuparse tanto, por dar la respuesta al problema y méas por encontrar los caminos de solucion.
También los estudiantes tuvieron que enfrentarse a otro tipo de problemas en donde se les varid
la posicion de la incognita. Igualmente se trabajo en los estudiantes la justificacion de sus
respuestas y la argumentacion de las estrategias que proponian., aspectos que ayudan a trabajar la
competencia de comunicacion, modelacion y representacion que se debia fortalecer teniendo en
cuenta el andlisis de resultados de las pruebas saber desarrollada en el diagnéstico institucional.

Los AA fueron necesarios para que lo trabajado en el taller vivencial se viera reflejado en las

clases de matematicas. Ademas sirvieron como apoyo para los docentes en cada una de las fases
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lo que permitié establecer fortalezas y oportunidades de mejora de los procesos que se estaban
desarrollando y de esta manera se tomaran decisiones a favor de mejorar las practicas de aula.
Asi mismo los instrumentos de AA contribuyeron para llevar un proceso en cada una de las
fases, logrando que se cumplieran los acuerdos entre los docentes y el tutor PTA y también que
los docentes se cuestionaran frente a las planeaciones y desarrollo de la clase.

Para futuras investigaciones se pueden tener en cuenta las siguientes recomendaciones frente
a los resultados obtenidos en la intervencion pedagdgica.

Se sugiere realizar la caracterizacion de la practica de manera personalizada en lugar de
hacerlo de forma general. Esto ayuda para establecer de manera detallada una comparacion entre
lo sucedido antes y despues del taller vivencial.

Se puede hacer un seguimiento de los aprendizajes a mejorar frente a la aplicacion de
Aprendamos 2 a 5 y los resultados obtenidos con relacion a la resolucion de problemas. Asi
como establecer una caracterizacion y registro de las estrategias que los estudiantes utilizan para
resolver situaciones dependiendo del tipo de problemas.

Por otro lado, teniendo en cuenta que después del taller vivencial se realizaron AA a dos
docentes de la IED Talauta se sugiere fomentar el intercambio de experiencias por medio de las
reflexiones de la planeacion y el desarrollo de las clases disponiendo de un espacio en donde se
compartan sus experiencias, dificultades y fortalezas frente al proceso que se esta viviendo. Es
importante que las experiencias en el aula sean compartidas con los pares y de igual manera

escuchar a otro docente fortalece la experiencia profesional de los maestros.
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La iniciativa de los docentes en buscar estrategias didacticas para el desarrollo de las clases es
positiva. Sin embargo, se considera pertinente sugerir a los docentes bibliografia y/o buscadores
académicos para las consultas que ellos realizan, de esta manera se evita el uso de estrategias con
falta de fundamentacion didactica que se obtienen de fuentes informales de internet.

En la fase vista se sugiere que no todos los acompafiamientos sean en modalidad de co-
ensefianza puesto que en un inicio favorece la confianza y comodidad del docente, se considera

que es necesario crear independencia al docente de desarrollar las clases.
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5 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1  Justificacion de la proyeccion

Esta propuesta se presenta con el fin de hacer una proyeccién de la intervencion pedagdgica
realizada sobre la apropiacion de estrategias de solucién de problemas en las préacticas
pedagogicas de la IED Talauta. Su proposito, es proponer actividades que involucren a los
diferentes miembros de la comunidad educativa en el desarrollo de estrategias de resolucién de
problemas con los estudiantes en las clases de matematicas.

De esta forma, se parte de la experiencia de los docentes en la intervencion para sensibilizar a
los demas miembros de la comunidad educativa en la importancia de dar prioridad al desarrollo
de estrategias de resolucion de problemas y reflexionar sobre estas en comunidades de
aprendizaje (CDA) para que este aspecto sea tenido en cuenta en las actualizacion curricular de
matematicas y para lograr mejores practicas de aula en la institucion educativa, todo esto en una
constante reflexion y seguimiento en las CDA.

Teniendo en cuenta que, el intercambio de experiencias en las practicas de aula favorece la
reflexion conjunta y el trabajo en equipo es necesario que estos espacios se fomenten. Ademas,
es necesario que desde las CDA, se den momentos de sensibilizacién, toma de decisiones y
proyecciones con la participacion de la comunidad educativa (Elizarrés, 2010). De esta manera,
se logra que en estos espacios se involucren el directivo docente, y los docentes en reflexionar en

torno a las practicas de aula en matematicas y también, se avance en la actualizacion curricular
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entendida como: “la revisién y ejecucion de disefios curriculares y practicas de aula mas
pertinentes y contextualizadas, permiten avanzar hacia el desarrollo de mejores préacticas de aula
y ambientes propicios para el aprendizaje, por lo tanto de mejores aprendizajes en los

estudiantes” (MEN , 201643, p.6).

5.2  Plan de accién

La propuesta de intervencion desarrollada con los docentes de primaria de la IED Talauta
aporto al trabajo en el aula en el area de matematicas con el enfoque RdP, mas especificamente
en el desarrollo de estrategias de resolucion con los estudiantes. Por esta razon es necesario que
los avances alcanzados en la intervencion con los docentes participantes, trasciendan a toda la
institucién educativa en cada una de las sedes. Para lograrlo se hace necesario fortalecer en las
CDA entendidas como estructuras que conecten a los maestros y promuevan su interaccion en
torno a los problemas emergentes de la practica educativa, con relacién a contenidos especificos
y a la didactica de su ensefianza. En este aspecto, la escuela como organizacion capaz de
aprender, es central (MEN , 2012a). Para esto se propone como punto de partida la socializacion
de las experiencias pedagdgicas por parte de los dos docentes que participaron en la intervencion
realizada a sus pares y al directivo docente, en el desarrollo de las CDA.

Ademas, de esto, es necesario que desde la planeacion del area de matematicas sea tenido en
cuenta el desarrollo de las estrategias de resolucion de problemas en las clases. Para lograrlo se
plantea elaborar una propuesta de actualizacion curricular en donde se incluya en el plan de area

de matematicas el desarrollo de estrategias de resolucidn de problemas en los estudiantes como
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una competencia a trabajar. Esta propuesta debe ser elaborada por los docentes y llevada ante el
consejo académico de la institucién, de esta manera, se desea que se estudie la propuesta con
base en los avances alcanzados en la intervencion pedagégica.

Una vez se cuente con el aval del consejo académico, se acompafiara a la institucion educativa
en el proceso de actualizacion curricular del area de matematicas para hacer los ajustes que se
consideren necesarios. En estos ajustes, se hace necesario privilegiar y dar mayor importancia al
desarrollo de estrategias de resolucion de problemas en las clases de matematicas, para brindar
herramientas a los estudiantes cuando se enfrenten a una situacion que requiera el uso de las
matematicas. De esta manera, la actualizacion curricular sera punto de partida para planear las
clases de matematicas, teniendo en cuenta los ajustes elaborados.

Ademas, desde el trabajo del PTA, se va a hacer acompafiamiento a la institucion educativa
durante el proceso, especialmente en lo que compete con las practicas de aula de los docentes
con los AA. De esta manera, se busca apoyar a los docentes en la implementacion de estrategias
de solucién de problemas en las clases de matematicas, hacer seguimiento y validacion de la
actualizacion realizada en el curriculo. También, desde las reuniones de la CDA, se compartiran
experiencias para encontrar avances, posibles dificultades y estrategias de mejoramiento del
proceso gue se esta desarrollando.

Por otro lado, se evalGan los avances de los estudiantes en el proceso de resolucion de
problemas, teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la aplicacion de la estrategia de
evaluacion formativa Aprendamos 2 a 5, que se desarrolla en todas las instituciones educativas

focalizadas por el PTA 2.0, en dos fases durante el afio. La primera fase se aplica con el fin de
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establecer un diagndstico de los aprendizajes de los estudiantes y la segunda fase tiene como
finalidad evaluar el avance de los aprendizajes, de esta manera, se hace un seguimiento del
impacto que tienen las estrategias de resolucion de problemas en los aprendizajes de los
estudiantes.

5.3  Cronograma

A continuacion en la tabla 4 se incluye el cronograma de trabajo propuesto para 2017-2018.
Tabla 4

Cronograma Proyeccion de la propuesta

ACTIVIDADES NOV  DIC DIC ENE FEB MAR ABR SEP

2017 2017 2017 2018 2018 2018 2018 2018

Socializacion de la experiencia de los X
docentes en la intervencion.

Elaboracion de la propuesta de X
actualizacion curricular.
Presentacion de la propuesta a consejo X

académico.

Elaboracion de los ajustes al plan de area de X
matematicas.

Acompafiamiento en el aula en las clases de X X X
matematicas

Primera Aplicacion Aprendamos. X
Reunion de CDA X X X X
Segunda Aplicacién Aprendamos X

Fuente de elaboracion propia
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Anexo 1 Taller Vivencial

Encuentro Taller Vivencial Estrategias de Solucidn de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001).

Contexto Se trata de un taller vivencial a desarrollarse en el segundo bimestre del afio escolar 2017, durante el encuentro de la comunidad de

aprendizaje CDA de la IED Talauta. Se realizaran actividades vivenciales para el area de matematicas.

Visién General Este taller tiene como fin brindar herramientas a los docentes de la CDA para consolidar el uso del material educativo para
matematicas propuesto por el PTA. Para lograr esto es importante que se parta de la aplicabilidad en el aula de clases y el desarrollo de
competencias en los estudiantes. En concordancia con lo anterior se propone realizar actividades vivenciales de matematicas basadas

en las estrategias para la resolucién de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001).

Objetivo General Los docentes de basica primaria de la IED Talauta se logran apropiar de las estrategias para la resolucién de problemas propuestas por
Torres y Zuluaga (2001) mediante la participacion en las actividades propuestas en los talleres vivenciales para tomar elementos que
contribuyan a la consolidacion del trabajo en el aula con el enfoque de resolucién de problemas RdP.

Identificar las estrategias de resolucién de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001).
Identificar las acciones y el rol del maestro como facilitador del proceso de ensefianza y aprendizaje.
Reflexionar acerca de los elementos de las estrategias de resolucion de problemas propuestos por Torres y Zuluaga (2001) que se

Objetivos pueden aplicar en el aula de clases para trabajar el enfoque RdP con los estudiantes.
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Especificos Hacer uso de las estrategias de resolucion de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001) en sus practicas de aula de acuerdo al

contexto de sus estudiantes.

Duracion 120 min

Organizacion del Mesas de dos personas formadas aleatoriamente, de forma que todos puedan ver al tablero. Buena parte de la actividad se va a

Espacio desarrollar en parejas.

Materiales Tablero, Marcadores, Cartelera con una tabla de 3x2 casillas. (Anexo 1) , Situaciones problema (Anexo 2)., Hojas , Lapices, Cinco
pliegos de papel Bond , video Beam , Computador, Presentacion en diapositivas (anexo 3)

Observaciones Se busca desde este taller vivencial llegar al docente para que pueda reflexionar. No se trata de transmitir demasiada informacién

tedrica acerca de los planteamientos de Torres y Zuluaga (2001), si no de mostrarle modelos de buenas practicas que le sirvan de

apoyo para la consolidacion de sus practicas pedagdgicas con el enfoque RdP.

Tiempo Actividad Actividad tutor Actividad docentes Materiales

05/05 Bienvenida Se da la bienvenida a los docentes de la institucion. Los docentes proponen y escuchan los Tablero

Se pide a los docentes participantes proponer acuerdos establecidos para el desarrollo
Marcador

normas de convivencia para el desarrollo del taller de la sesién. De ser necesario proponen
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05/10

Introduccién a la
Situacion de

Aprendizaje

vivencial. Estos acuerdos son escritos en el tablero o

un lugar visible del espacio disponible.

El tutor explica la dinamica del taller vivencial. Se
presentan los objetivos propuestos para este,
aclarando que se utilizaran algunas situaciones
problema que se pueden desarrollar con los

estudiantes de bésica primaria.

Se iniciara con la estrategia SQA en la cual se
realiza una exploracion de conocimientos previos
acerca del tema a trabajar durante el taller. Para ello
el tutor pide a los participantes que en la cartelera
puesta en la pared escriban: ¢Que sé del enfoque
RdP? ;Qué estrategias utilizo y utilizan mis

estudiantes para desarrollar problemas?

El tutor solicita a los docentes que socialicen los

otros para el trabajo colaborativo

Los docentes identifican la dindmica del

taller.

Los docentes responden a las preguntas:
(Que sé del enfoque RdP? (Qué
estrategias  utilizo 'y utilizan mis
estudiantes para desarrollar problemas?,
escriben las respuestas en la cartelera y

socializan con sus pares.

Los docentes escriben en la cartelera la

respuesta a la pregunta: /Qué me

Cartelera con una
tabla de 3x2 casillas.
(Anexo 1)

Marcadores
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10/20

10/30

Estrategia SQA

Presentacion y
comprension de las
situaciones

problema

conocimientos previos acerca de la tematica.

Luego el tutor solicita a los docentes que escriban
en la cartelera respondiendo a la pregunta ;Qué me
gustaria saber acerca de las estrategias de resolucion

de problemas?

El tutor solicita a los docentes que socialicen las

expectativas que tienen acerca del taller vivencial.

El tutor entrega a los cinco grupos conformados, de
dos docentes cada uno, una situacion problema
diferente, propuestas en el anexo 2, y pide que uno

de los integrantes del grupo la lea a su compafiero.

Luego el tutor solicita a los docentes que verifiquen
que su compafiero de grupo haya comprendido la

situacién problema.

gustaria saber acerca de las estrategias
de resolucion de problemas? y socializan

Sus respuestas.

Los docentes leen y escuchan la lectura
de la situacion problema propuesta para

su respectivo grupo.

Los docentes verifican que todos hayan

entendido la situacidn problema.

Situaciones

problema anexo 2.
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10/40

20/60

Elaboracién de una
estrategia de

solucién individual

Resolucién Grupal

El tutor solicita que cada docente que proponga una

estrategia para dar  solucién de la situacion

problema que le correspondié de manera individual.

El tutor solicita a los docentes que elijan una

estrategia de solucion de manera colaborativa.

El tutor pide a los docentes que realicen una
descripcion escrita de la estrategia empleada para

hallar la solucién y la plasmen en una cartelera.

El tutor pasa por los grupos observando su trabajo

y realizando preguntas como:

¢(Cual fue la estrategia que eligieron?
;Contemplaron més estrategias para la solucién?

¢Por qué eligieron esta y no otra?

¢La estrategia elegida les ayudé a encontrar

Cada docente de manera individual una
estrategia para dar solucion de la

situacién problema que le correspondid.

Los integrantes de grupo socializan las
estrategias para dar solucion a la
situacién problema. Ademas buscan la
mejor estrategia para solucionar el

problema y la plasman en una cartelera.

Los docentes reflexionan acerca de la
estrategia de solucion para el problema

escogida.

Hojas

Lépices

Marcadores

Papel bond
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facilmente la solucion?

Se pide a los docentes que presenten a sus Los docentes realizan la presentacion del Carteleras

compafieros el problema que les correspondid y problema y a estrategia de solucion.  elaboradas por los
20/80 Validacion de la

compartan la estrategia elaborada para hallar la También escuchan la de sus compafieros docentes.
solucion.

solucion. Una vez cada grupo va presentando su Yy verifican la solucién encontrada en

problema, el tutor promueve una discusién acerca cada problema.

de la estrategia encontrada y la validez de la

solucién encontrada.
Identificar las El tutor realiza la presentacién en diapositivas Los docentes identifican las diferentes Video Beam
diferentes (anexo 3), en donde se explican las estrategias de estrategias de solucién de problemas

Computador
estrategias para solucion de problemas propuestas por Torres y propuestas por Torres y Zuluaga (2001.)
solucionar Zuluaga (2001), partiendo de la experiencia y las comparan con las elaboradas por Presentacion en
problemas realizada. ellos en el trabajo grupal. diapositivas (anexo
3)

Se invita a los docentes a reflexionar acerca de Proponen acciones en su rol como

coémo podemos utilizar las estrategias planteadas en docente para facilitar el aprendizaje de
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30/110

10/120

Estrategia SQA

Cierre

las clases de matematicas utilizando el enfoque
RdP. Para esto se realizaran algunas preguntas

orientadoras:

¢Como podemos promover la utilizacion de este

tipo de estrategias en las clases de matematicas?

¢En que pueden aportar las estrategias de solucién
de problemas propuestas por Torres y Zuluaga
(2001), para el trabajo en el aula con el enfoque

RadP?

Para finalizar se pide a los docentes que completen
la cartelera de SQA contestando a las preguntas:
¢Qué aprendi sobre las estrategias de solucion de

problemas?

¢(Estos aprendizajes alcanzados fueron acordes con

sus estudiantes.

Reflexionan acerca de los elementos de
las estrategias de solucion de problemas
propuestas por Torres y Zuluaga (2001)
para enriquecer sus clases de
matematicas.

Los docentes se comprometen a tener en
cuenta las estrategias de solucién de
problemas propuestas por Torres y
Zuluaga (2001) para las clases de

matematicas.

Los docentes contestan a las preguntas,
escriben en la cartelera SQA y socializan
SuUS respuestas.

Los docentes atienden a los problemas
propuestos

y se comprometen a

Cartelera con una

tabla de 3x2

casillas. (Anexo 1)

Marcadores
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las expectativas que tenia al iniciar?

Ademas se hace una socializacion y entrega de un
banco de problemas tomados del texto “Protocolo
Estructura Aditiva” MEN 2017 que pueden llegar a
ser Utiles para aplicar con sus estudiantes en el aula
y que se propondra seguir enriqueciendo con el

aporte de todos los docentes.

continuar enriqueciendo el banco de

problemas matematicos

Copias

problemas.

con

los
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Anexo 2 Tabla para elaborar la cartelera SQA

¢ Qué sé? ¢ Qué Quiero Saber? ¢ Qué Aprendi?

Anexo 3 Problemas Sugeridos para el Taller

Grupo 1:
CORRAL
En un corral hay 66 aves. Gallinas hay el doble que gansos,
patos hay uno menos que gansos y perdices hay siete mas
que gansos. Hallar el nimero de aves de cada especie.
Grupo 2:

| LA INTRUSA
Una de las figuras no encaja don las demas. ¢, Cual?
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Grupo 3:
TRIANGULOS
La figura es un pentagono regular con todas sus
diagonales.
¢ Cuéntos triangulos hay en la figura?
Grupo 4:
SENTADAS

¢De cuéntas maneras diferentes se pueden sentar cuatro
personas en cuatro sillas?

Grupo 5:

TIRO AL BLANCO ——
Sandra lanza cuatro dardos al blanco. /

Cada uno de los dardos da en el blanco y
ningunc de ellos cae sobre ninguna de las
lineas de division. ¢Cuales de los

Pl
g

;
5
N

siguientes resultados puede obtener 5
Sandra? T T
18, 14, 22, 13, 26, 30, 25, 2, 10,7 b S P
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Anexo 4 Diapositivas Taller Vivencial

TALLER VIVENCIAL
ESTRATEGIAS PARA
RESOLVER
PROBLEMAS TORRES Y
ZULUAGA (S.F.)

POR : Gloria Stella Moreno Cabrera
Docente Tutor

Programa para la excelencia Docente y
Académica Todos a Aprender PTA IED Talauta

Anexo 5 Situaciones problemas sugeridos a los docentes

Problemas POSIBLE ENUNCIADO O REPRESENTACION DE LA
CLASIFICACION SITUACION
Combinacién 1~ Se conocen las partes y Calcula el nimero de piedras que tiene el collar
se pregunta por el todo. de Miriam, si ella emplea para su elaboracion 25
piedra rojas y 30 piedras azules.
Combinacion 2 Se conoce el todo y una _ 200
parte, se pregunta por la Juan tiene 2
otra parte estas canicas U4

TY

Dos de las cuales son
totalmente transparente.
¢Cuantas son de colores?
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Transformacion
1

Transformacion
2

Transformacion
3

Transformacion
4

Transformacion
5

Transformacion
6

Comparacion 1

Comparacion 2

Se conoce la cantidad
inicial y la
transformacion positiva,
se pregunta por la
cantidad final.

Se conoce la cantidad
inicial y la transformacion
negativa, se pregunta por
la cantidad final.

Se conoce la cantidad
inicial 'y la final, se
pregunta por la

transformacion positiva.
Se conoce la cantidad
inicial 'y la final, se
pregunta por la
transformacion negativa.
Se conoce la
transformacion positiva y
la cantidad final, se
pregunta por la cantidad
inicial

Se conoce la
transformacion negativa
y la cantidad final, se
pregunta por la cantidad
inicial

Se conoce la cantidad
mayor Yy la cantidad
menor, se pregunta por la
diferencia en exceso que
tiene la cantidad mayor.
Se conoce la cantidad

¢Cuantas laminas tiene ahora Andrea, si tenia 7
laminas y en el recreo gano 5?.

Pedro tiene $5500 y gasta $2500
durante el recreo. ;Cuanto dinero le
queda a Pedro?

Al terminar la docente llama a lista y verifica que
terminaron 32 personas en el salén. Si la clase
inicio con 25 personas, ¢Cuantas personas llegaron
durante el transcurso de la clase?

La temperatura registrada en la mafana en
Medellin fue de 24°C y en la noche fue de 16°C.
¢En cuéntos grados disminuy6 la temperatura en
la ciudad a lo largo del dia?

ifermina con un cupo de
400 pasajeros

¢Cuéantos pasajeros tenia
el tren en la estacion A? 1

I Se suben 48 pasajeros
______________ 1

Camilo le regala 15 estam'f)illas a su hermano y
aun le quedan 23. ;Cuantas estampillas tenia
Camilo?

Daniela y Tomas estan jugando con bloques.
Maria hace una torre con 17 bloques y Tomas
elabora una torre con 24 bloques. ¢Cuantos
bloques de mas emple6 Tomas en su
construccion?

Patricia mide 153 cm de estatura y Carlos 135
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Comparacion 3

Comparacion 4

Comparacion 5

Comparacion 6

Igualacion 1

Igualacion 2

Igualacién 3

mayor y la cantidad
menor, se pregunta por la
diferencia que tiene la
cantidad menor.

Se conoce la cantidad
menor y la diferencia por
exceso que tiene la
cantidad  mayor, se
pregunta por la cantidad
mayor.

Se conoce la cantidad
mayor y la diferencia por
defecto, se pregunta por
la cantidad menor.

Se conoce la cantidad
mayor y la diferencia por
exceso, se pregunta por la
cantidad menor.

Se conoce la cantidad
menor Yy la diferencia por
defecto sobre la cantidad
mayor, se pregunta por la
cantidad mayor.

Se conoce la cantidad
mayor y la cantidad
menor, se pregunta por la
diferencia que completa a
la cantidad menor.

Se conoce la cantidad
mayor Yy la cantidad
menor, se pregunta por la
diferencia que disminuye
a la cantidad mayor.

Se conoce la cantidad
mayor Yy la diferencia con
la que se completaria a la
cantidad  menor, se
pregunta por la cantidad

cm. ;Cuantos cm menos mide Carlos?

Camilo tiene 23 estampillas, su hermano tiene 15
estampillas mas. ¢Cuantas estampillas tiene el
hermano de Camilo?

¢Cuanto dinero ahorrd Lucia, si ella ahorro
$15000 menos que el dinero ahorrado por Silvia,
que tiene $56000?

Juan tiene 21 afos, tres afios mayor que Pedro.
¢ Cuantos afos tiene Pedro?

En una carrera, Felipe llego de octavo, 3 puestos
antes que Beatriz. ¢En qué puesto llegd Beatriz?

En la escuela se hizo una competencia por grupos,
para recolectar dinero para la despedida del afio.
Asi, 3°A recolect6é $34000 y 3°B recolectd $41250.
¢Cuénto dinero debe recoger 3°A para tener el
mismo dinero que recolecté 3°B?

En el empaque A hay 25 colombinas, y en el B hay
12. ;Cuantas se le deben sacar al empaque A para
que haya la misma cantidad que en el empaque B?

Andrés y Camilo estan jugando con su videojuego.
Andrés tiene 1500 puntos. Si Camilo gana 600
puntos, tendra tantos puntos como Camilo.
¢Cuantos puntos tenia Camilo?
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menor.
Igualacion 4 Se conoce la cantidad ¢Cuéntos caramelos tiene Juan, si se sabe que si él
menor y la diferencia que perdiera 23 caramelos, completaria los mismos que

pregunta por la cantidad

mayor.

Igualacion 5 Se conoce la cantidad Sial grupo 9°B que tiene 28 estudiantes, ingresaran
menor y la diferencia que 14 estudiantes, quedarian los mismos que en 9°C.
igualaria a la mayor, se Cuantos estudiantes son en 9°C?
pregunta por la cantidad
mayor.

Igualacion 6 Se conoce la cantidad Un comerciante tiene ganancias semanales por
mayor y la diferencia que $500000. Si no tuviera buenas ventas, disminuiria
tendria que disminuir la sus ganancias en $90000 y tendria las mismas
cantidad mayor para ganancias que la competencia. ;(Cuanto son las
igualar a la menor, se ganancias de la competencia?
pregunta por la cantidad
menor.
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Anexo 6 Instrumento de Observacion de las Practicas de Aula

Fase de planeacién de la clase

Puede ser diligenciada por el docente Gnicamente como proceso de analisis individual, o de manera
cooperativa con el docente tutor.

AFIRMACION SI NO
Objetivos La planeacidn de la clase presenta objetivos de aprendizaje claros y alcanzables
de la clase
Uso de La planeacion se basa en el enfoque resolucion de problemas. Para el logro de los
material objetivos de aprendizaje de la clase.
Dentro de la planeacién se consideran estrategias que evidencian el modelo
pedagogico de la institucién constructivista
Actividades  En la planeacion se proponen actividades que evidencian el uso o aplicacion de
de las estrategias de resolucién de problemas.
aprendizaje  En la planeacion se proponen diversas actividades donde se utiliza el enfoque de
resolucién de problemas.
Evaluacion  En la planeacidn se evidencian mecanismos de evaluacién formativa para el logro
Formativa de los aprendizajes planteados.
En la planeacion se hace explicito los desempefios que el docente espera observar
como resultado del proceso de aprendizaje de sus estudiantes.
Acompafiamiento en el Aula
SI NO

AFIRMACION

En el desarrollo de la clase se alcanzaron los objetivos de aprendizaje propuestos
en la planeacion

En el desarrollo de la clase las actividades planteadas con el enfoque de resolucion
de problemas contribuyeron a alcanzar los objetivos de aprendizaje.

Las estrategias de solucién de problemas utilizadas contribuyeron para que los
estudiantes mejoraran en la resolucién de problemas.
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LEXION POSTERIOR A LA VISITAEN

Ensefianza

y

aprendizaje

Evaluacion

formativa

AFIRMACION

a. Todos los estudiantes se involucran cognoscitiva Yy
activamente en actividades planeadas y orientadas al
aprendizaje, a través de la interaccion entre ellos, preguntas,
respuestas, acciones, reacciones, propuestas y creaciones con el
fin de dar solucién a la situacion problema.

b. Los estudiantes potencian sus aprendizajes a través de la
aplicacion de las estrategias de solucion de problemas.

c. El docente refleja una apropiacion de algunas estrategias de
solucién de problemas.

d. Los estudiantes participan en actividades que se enfocan en
la resolucién de problemas.

a. El docente genera estrategias para mejorar y reorientar las
actividades de la clase, si es necesario, con el fin de garantizar
los aprendizajes de los estudiantes que se plantearon.

b. Los estudiantes reconocen los objetivos de aprendizaje.

d. Los estudiantes reciben realimentacién objetiva y positiva
que propende por el desarrollo y logro de aprendizajes en el
aula, sin juicios valorativos en el proceso.

e. Los estudiantes participan del uso de diferentes instrumentos
y ejercicios de evaluacion para verificar sus aprendizajes
(rdbricas, listas de chequeo, portafolios, realimentacion escrita
por parte del docente en los textos, autoevaluacion).
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Anexo 7 Instrumento de Observacidn de las préacticas de Aula Después del taller vivencial

Fase de planeacién de la clase

Puede ser diligenciada por el docente Gnicamente como proceso de analisis individual, o de manera cooperativa con
el docente tutor.

AFIRMACION SI NO

Objetivos  La planeacion de la clase presenta objetivos de aprendizaje claros y alcanzables
de la clase

Uso de La planeacién se basa en el enfoque resolucion de problemas. Para el logro de los
material objetivos de aprendizaje de la clase.
Dentro de la planeacion se consideran estrategias que evidencian el modelo pedagdgico
de la institucién constructivista

Actividades En la planeacién se proponen actividades que evidencian el uso o aplicacién de las
de estrategias de resolucién de problemas propuestos por Torres y Zuluaga (2001)
aprendizaje En la planeacion se proponen diversas actividades donde se utiliza el enfoque de
resolucion de problemas.
Gestion de  Dentro de la planeacion se estima el uso adecuado y efectivo del tiempo para cada
Aula actividad y se describe cédmo ejecutar labores administrativas (organizacion del espacio
y materiales como: maletas, cartucheras; llamado de lista, organizacion de estudiantes,
revision de uniformes, organizacién del espacio al final de la clase, etc.).

Evaluacién En la planeacion se evidencian mecanismos de evaluacion formativa para el logro de los
Formativa  aprendizajes planteados.

En la planeacion se hace explicito los desempefios que el docente espera observar como
resultado del proceso de aprendizaje de sus estudiantes.

Acompafiamiento en el Aula
AFIRMACION S NO

En el desarrollo de la clase se alcanzaron los objetivos de aprendizaje
propuestos en la planeacién

En el desarrollo de la clase las actividades planteadas en la planeacion son
acorde con las caracteristicas de los estudiantes.
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as estrategias de solucién de problemas propuestas por Torres y Zuluaga
(2001) contribuyeron para que los estudiantes mejoraran en la resolucién
de problemas.

La clase permitio a los estudiantes poder construir su propio aprendizaje.
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EFLEXION POSTERIOR A LA VISITAEN EL

Ensefianza

y

aprendizaje

Evaluacion

formativa

AFIRMACION

a. Todos los estudiantes se involucran cognoscitiva y activamente en
actividades planeadas y orientadas al aprendizaje, a través de la interaccion
entre ellos, preguntas, respuestas, acciones, reacciones, propuestas y
creaciones con el fin de dar solucién a la situacion problema.

b. Los estudiantes potencian sus aprendizajes a través de la aplicacién de las
estrategias de solucién de problemas propuestas por Torres Yy
Zuluaga(2001)

c. El docente refleja una comprension de las estrategias de solucién de
problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001)

d. Los estudiantes participan en actividades que se enfocan en la resolucién
de problemas.

e. Los estudiantes participan en actividades que le permiten ser
constructores de su propio aprendizaje.

a. El docente genera estrategias para mejorar y reorientar las actividades de
la clase, si es necesario, con el fin de garantizar los aprendizajes de los
estudiantes que se plantearon.

b. Los estudiantes reconocen los objetivos de aprendizaje.

d. Los estudiantes reciben realimentacion objetiva y positiva que propende
por el desarrollo y logro de aprendizajes en el aula, sin juicios valorativos
en el proceso.

e. Los estudiantes participan del uso de diferentes instrumentos y ejercicios
de evaluacion para verificar sus aprendizajes (rubricas, listas de chequeo,
portafolios, realimentacion escrita por parte del docente en los textos,
autoevaluacion).
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Anexo 8 Formato de Diario de Campo

IED TALAUTA

Fecha Sedes Acompafadas Grado:

Esta semana voy a trabajar

¢Qué deseo alcanzar esta semana en los
acompafiamientos en el aula?

¢Qué recursos voy a utilizar para los
acompafiamientos en el aula?

¢Qué tipo de competencia deseo desarrollar en
los estudiantes de las sedes acompafiadas?

¢ Qué actitudes mostraron los docentes ante el
trabajo realizado y cuéles fueron sus opiniones?

¢Qué aspectos resaltd como positivos durante el
desarrollo del acompafiamiento?

¢Qué aspectos deben ser mejorados en mis

97



de Colombia

Extérnado |

préximos acompafiamientos?

¢ Los resultados obtenidos el dia esta semana son
acordes con mi meta inicial?

¢Que autor o referente bibliografico puede
ayudar a orientacion y mejoramiento de las
practica pedagdgicas de los docentes
acompafados en relacién con lo observado hoy?

¢Deseo comentar e incluir algun aspecto
diferente sobre mi practica de hoy?
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ntrevista a un docente

99



Extéfitado |

de Colombia

ENTREVISTA PARA DOCENTES DE LA INSTITUCION

OBJETIVO DE LA ENTREVISTA

Evaluar el impacto del taller vivencial en las aulas de clase por medio de los
acompafiamiento en el aula de matematicas realizados y, de acuerdo con ello, fortalecer
los aspectos positivos que se hayan encontrado y modificar aquellos que no hayan dado
buenos resultados para las futuras practicas de aula.

Tipo de entrevista: Semiestructurada
FICHA TECNICA:

Fecha:

Nombre:

Género:

Sede:

Grados a Cargo:

CUESTIONARIO:

1. ¢éCrees que el taller vivencial y los acompafiamientos en el aula realizados le
permitieron apropiarse de las estrategias para la resolucion de problemas
propuestas por Torres y Zuluaga (2001)? ¢éPor qué?

2. ¢Considera que en los acompariamientos de aula se tomaron elementos que
contribuyeron a la consolidacion del trabajo en el aula con el enfoque de
resolucion de problemas RdP?

3. ¢Crees que al aplicar las estrategias para la resolucion de problemas propuestas
por Torres y Zuluaga (2001) en las clases de matematicas favorecio el
aprendizaje de los estudiantes en el area de matematicas? ¢Por qué?

4. ¢Consideras que las experiencias adquiridas durante este tiempo te pueden servir
en tus précticas de aula? ;Por qué?

5. ¢Crees que los acompafiamientos en el aula para matematicas realizados durante
el periodo se alinearon con el taller vivencial logrando llevarlo al aula de clases?
¢Por qué?

6. ¢La orientacion de la docente tutor del PTA fu oportuna de acuerdo a las
necesidades del contexto? ;Qué aspectos podemos tomar como oportunidad de
mejora?

Participantes 100

Esta entrevista se aplicara maximo a dos docentes acompafiados durante la
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Duracioén de la entrevista

30 minutos
Lugar y fecha:

La entrevista se realiza fuera del aula, en un espacio propicio donde el docente pueda
contestar con tranquilidad y confianza y, ademas en el que las condiciones sean aptas
para grabarla.

Recursos de registro de la entrevista:

Celular o camara.

Anexo 9 Lista de Chequeo antes del taller vivencial con modificaciones

Fase de planeacion de la clase

Puede ser diligenciada por el docente Gnicamente como proceso de analisis individual, o de manera
cooperativa con el docente tutor.

AFIRMACION SI NO

Objetivos  La planeacién de la clase presenta objetivos de aprendizaje claros y
de laclase alcanzables

Uso de La planeacion se basa en el enfoque resolucion de problemas. Para el logro
material de los objetivos de aprendizaje de la clase.

Actividades En la planeacion se proponen actividades que evidencian el uso o aplicacion
de de las estrategias de resolucion de problemas.
aprendizaje  En la planeacién se proponen diversas actividades donde se utiliza el enfoque
de resolucion de problemas.
Acompafiamiento en el Aula

AFIRMACION Sl NO

En el desarrollo de la clase se alcanzaron los objetivos de aprendizaje
propuestos en la planeacion

En el desarrollo de la clase las actividades planteadas con el enfoque de
resolucion de problemas contribuyeron a alcanzar los objetivos de
aprendizaje.
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FASE: REFLEXION POSTERIOR A LA VISITA EN EL AULA

AFIRMACION S NO

a. Todos los estudiantes participan de las actividades
planteadas, a través de la interaccion entre ellos, preguntas,
Ensefanza respyestas, acciones, reacciones, propuestas y creaciones con el

y fin de dar solucion a la situacion problema.

b. Los estudiantes resuelven situaciones problema a través de

aprendizaje la aplicacion de las estrategias de solucion de problemas.

c. El docente refleja una apropiacion de algunas estrategias de
solucién de problemas.

d. Los estudiantes participan en actividades que se enfocan en
la resolucidn de problemas.

Las estrategias de solucién de problemas utilizadas
contribuyeron para que los estudiantes mejoraran en la
resolucion de problemas.

Anexo 10 Instrumento de Observacion Después del Taller

Fase de planeacidn de la clase

Puede ser diligenciada por el docente inicamente como proceso de analisis individual, o de
manera cooperativa con el docente tutor.

AFIRMACION SI NO

Objetivos  La planeacidon de la clase presenta objetivos de aprendizaje claros y
de laclase alcanzables

Uso de La planeacion se basa en el enfoque resolucién de problemas. Para el
material ~ logro de los objetivos de aprendizaje de la clase.

Actividades En la planeacion se proponen actividades que evidencian el uso o
de aplicacion de las estrategias de resolucion de problemas propuestos
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orres y Zuluaga (2001)
En la planeacion se proponen diversas actividades donde se utiliza el

enfoque de resolucion de problemas.
Acompafiamiento en el Aula

AFIRMACION SI NO

En el desarrollo de la clase se alcanzaron los objetivos de
aprendizaje propuestos en la planeacion

En el desarrollo de la clase las actividades planteadas en la
planeacion son acorde con las caracteristicas de los estudiantes.

Las estrategias de solucién de problemas propuestas por Torres y
Zuluaga (2001) contribuyeron para que los estudiantes resolvieran
problemas.
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EXION POSTERIOR A LA VISITAEN EL

Ensefanza

y

aprendizaje

AFIRMACION

a. Todos los estudiantes participan en actividades planeadas y
orientadas al aprendizaje, a través de la interaccion entre ellos,
preguntas, respuestas, acciones, reacciones, propuestas y
creaciones con el fin de dar solucién a la situacion problema.

b. Los estudiantes potencian sus aprendizajes a través de la
aplicacion de las estrategias de solucion de problemas
propuestas por Torres y Zuluaga(2001)

c. El docente refleja una comprension de las estrategias de
solucién de problemas propuestas por Torres y Zuluaga (2001)

d. Los estudiantes participan en actividades que se enfocan en
la resolucion de problemas.
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