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Comprension lectora

Competencias comunicativas

Trabajo cooperativo

La necesidad de fortalecer las habilidades comunicativas basicas: leer, hablar, escribir y

|| escuchar dieron origen a esta intervencion pedagégica, enmarcada en la practica de nuevas
estrategias y metodologias en el aula, las cuales llevaron a los estudiantes a participar de un
ambiente en medio de la lectura. Este les permitio el crecimiento en sus competencias
comunicativas a través de un trabajo cooperativo, llegando de esta manera a alcanzar la
comprension de lectura en sus cuatro niveles. Se partié de la necesidad de salir de una
metodologia tradicional donde el maestro se convertia en el transmisor del conocimiento desde
|| lo que €l consideraba el estudiante debia aprender, todo esto dirigido a la aplicacion de
practicas constructivistas en las que el alumno fue participe del proceso, partiendo de sus
intereses, capacidades y habilidades.

Todo este trabajo se inicié con una planeacidn de secuencias didacticas con objetivos claros y

|| momentos del desarrollo de las clases bien estructurados, situaciones que permitieron que el
alumno fuera el actor principal en el ochenta por ciento de las sesiones. Se termind con el
avance y consecucién de un trabajo cooperativo que permitié la interaccion con multigrados.
Ademas, durante todo el proceso se puso en practica la evaluacion formativa y la

|| implementacion de estrategias de comprension lectora modeladas por la docente, en medio de
un trabajo guiado que genero en los estudiantes mayores aprendizajes a la hora de enfrentarse de
manera critica a un texto.
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Para el desarrollo del estudio se tomaron diferentes fuentes bibliograficas de las cuales las mas
importantes son:

Lomas, C. (2006). Ensefiar lengua para aprender a comunicar (se). Lengua Americana, 10(19).
Johnson, D. W., Johnson, R. T., & Holubec, E. J. (1999). El aprendizaje cooperativo en el aula.
Buenos Aires: Paidos.

Solé, I. (2012). Competencia lectora y aprendizaje. Revista Iberoamericana de Educacion (OEl),
2012, num. 59, p. 43-61.

Solé, I. (1992) Estrategias de lectura. Barcelona: Ed. Grad

4. Contenidos

El presente trabajo consta de cinco capitulos los cuales se describen brevemente a continuacion:
Capitulo 1: Diagndstico institucional. Aqui, se hace un analisis general de la IED EI Carmen en
especial en su componente académico, también se identifican las necesidades y problemas en la
ensefianza- aprendizaje, especialmente en el area de lenguaje.

Capitulo 2: contiene el problema generador de la intervencién documentado con informacion
tedrica y de campo.

Capitulo 3: En él se encuentra la ruta de accion, es decir, la presentacion de la propuesta de
intervencion disefiada para dar solucion al problema identificado.

Capitulo 4: Incluye la sistematizacion, analisis e interpretacion de la experiencia de intervencion
y evaluacion de los resultados.

Capitulo 5: En este se presenta una propuesta de proyeccion de la intervencion pedagogica,
tanto para el aula como para la institucion.

5. Metodologia

La metodologia de la intervencidn tuvo su origen en la planeacion de las secuencias didacticas,
cada una con un objetivo definido, desde los estandares (MEN, M. D. 2006) y la necesidad
encontrada a superar en los grados a intervenir.

Cada sesion de clase con una duracién de cuatro horas semanales, donde las actividades se
desarrollaron teniendo como centro siempre una lectura especifica (poema, cuento, texto
informativo-descriptivo).

Las sesiones se dividieron en tres momentos claves: exploracion, explicacion y aplicacién. Para
esto, se partié siempre de los conocimientos previos de los estudiantes y se termind con un
trabajo de aplicacién y construccion en grupos cooperativos, debido a que la poblacion es
multigrados y se quiso integrar las habilidades y capacidades de los nifios segun sus edades (4 a
8 afos).

Cada sesion tuvo un inicio de produccion textual en el cuaderno semilla de manera individual de
no mas de un minuto, con el fin de promover la produccion textual y que los nifios pudieran
plasmar la comprensién alcanzada hasta ese momento de las lecturas hechas.

Ademas, el proceso tuvo una actividad paralela durante las semanas llamado “El momento de
sonar” donde se disfrutd de la lectura de una novela infantil y se consiguié envolver ain méas a
los estudiantes en un mundo lector y comunicativo.




5
HACIA UNA COMPRENSION PROPIA EN MULTIGRADOS

6. Conclusiones

La implementacion de secuencias didacticas debidamente planeadas y estructuradas basadas en
las estrategias de comprension lectora, permiten mejorar gradualmente los niveles de
compresién de los estudiantes de primer ciclo en aula multigrado.

Las unidades didacticas tienen un impacto positivo en el desarrollo de las clases ya que
permiten el alcance de los objetivos previamente definidos.

Para el desarrollo de cualquier clase es fundamental partir de los conocimientos previos en los
estudiantes y complementarlos con nuevos para lograr aprendizajes significativos. Los alumnos
aprenden a leer mejor y llegan a comprender, mediante la guia conjunta y modelado del
docente.

Siempre debe llevarse a los alumnos a mostrarse y encontrarse competentes mediante
actividades de manera autébnoma.

El trabajo cooperativo es una excelente herramienta para las aulas multigrado, pues permite que
los estudiantes se involucren en la consecucion de objetivos grupales y que se lleve a cabo una
Zona de Desarrollo Proximo entre los estudiantes.

Implementar procesos de autoevaluacion y coevaluacion es positivo para los estudiantes,
siempre y cuando se les oriente desde que inician su etapa de escolaridad, ya que estos procesos
conllevan hacia la autorreflexion sobre el trabajo que desarrollan y ser orientados hacia el
alcance de sus metas de aprendizaje.

Fecha de 12 12 2017
elaboracién del
resumen
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Introduccion

El siguiente trabajo expone la vida en general de la Institucién Educativa Departamental El
Carmen y su gestion en el aula, especificamente en la sede Siecha, la cual, es una de sus doce
escuelas rurales, ubicadas en el municipio de Guasca en la vereda San Isidro, donde se atiende a
nifios del campo y se trabaja con multigrados.
El documento hace un recorrido por su contexto y su componente académico, revisando el
curriculo, metodologia y practicas educativas de los docentes, para llegar a un analisis de si son
efectivos y significativos para el aprendizaje los estudiantes.
El andlisis partio de los resultados obtenidos en las pruebas Saber, la organizacion y manejo de
las estrategias en el aula, especialmente por las practicas de la docente investigadora y la
planeacién de las mismas con los nifios que tenia a cargo. A partir de los factores descritos
anteriormente, se identificd un problema que suscitd una intervencion pedagdgica desde el aula,
debido a la falta de coherencia que se encontrd entre el modelo “tradicional” planteado por la
institucion desde el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y las metodologias estipuladas por el
mismo como Ensefianza para la comprension y Aprendizaje Basado en problemas, entre otras,
las cuales son opuestas al modelo tradicional. Por otra parte, se evidencié el desarrollo de clases
totalmente tradicionales, alejadas de un mundo lector y la oportunidad para los estudiantes de
trabajar en el desarrollo de sus competencias comunicativas, provocando falencias graves de
comprension lectora, la cual anula la capacidad de ser estudiantes criticos, capaces de exponer
juicios y sustentar un punto de vista propio.

Por consiguiente, se propuso una ruta de accion, a partir de una propuesta de intervencion en
el aula para la sede Siecha, en el primer ciclo (preescolar, primero y segundo), a través de una

secuencia didactica de caracter constructivista, con objetivos de aprendizaje claros, procesos de
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evaluacion formativa y planeacion de actividades que lograran involucrar a los estudiantes de
multigrados a traves de trabajos cooperativos, donde el actor principal fuese el estudiante y el
docente pasase a ser solo un guia. Ademas, se expuso dentro de la propuesta espacios para
involucrar a los estudiantes con la lectura y el gusto por la misma, desde la lectura de una novela
infantil.

Se continda con un marco tedrico que sustenta la intervencion y luego la implementacion,
resultados y evaluacion de la propuesta desarrollada, que propendié al mejoramiento de las
practicas de aula y por ende elevar el posicionamiento del colegio académicamente.

Finalmente, se exponen las conclusiones acompafiadas de un plan de accion y un posible

cronograma que proyecta su viabilidad desde actividades especificas para toda la institucion.
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1. Diagnostico Institucional

1.1 Andlisis del Contexto Institucional

La busqueda de la calidad y pertinencia educativa se han convertido en verdaderos
desafios para la mayoria de paises del mundo y por ende para todas las instituciones educativas
privadas y oficiales de nuestro pais, es por esto que se hizo un diagndstico en la busqueda de
oportunidades de mejora que orientara a la superacion y fortalecimiento del trabajo desarrollado
en la institucion.

Por tanto, en el presente diagnostico se exponen las principales caracteristicas de la
Institucion Educativa Departamental EI Carmen del municipio de Guasca Cundinamarca,
relacionadas con el modelo pedagogico, el curriculo y enfoques metodologicos presentados en el
Proyecto Educativo Institucional, partiendo de sus caracteristicas generales y seguidas por un
analisis reflexivo de las practicas educativas, gestion en el aula y seguimiento académico que se
desarrolla en el proceso de ensefianza aprendizaje.

A partir de los hallazgos, se realiz6 una intervencidn pedagogica basada en la
implementacion de estrategias acertadas que contribuyeran con la consolidacion de las fortalezas
encontradas Y en la busqueda de posibles soluciones para superar las dificultades.

Caracterizacion de la institucion

Nombre de la institucion: Institucién Educativa Departamental EI Carmen.

Nombre del Proyecto Educativo Institucional: formando lideres con calidad y compromiso, que
transformen su contexto y aporten al desarrollo del pais.

Modelo pedagogico: tradicional, segun el Proyecto Educativo Institucional 2015 (PEI)
Naturaleza de la institucion: “establecimiento de carécter oficial, aprobado por la Secretaria de

Educacion de Cundinamarca, segun resolucion No. 000114 del 8 de enero de 2008, la cual
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autoriza al Colegio para expedir el Titulo de “Bachiller Académico a sus egresados” (PEI, 2015,
p. 8)

Ubicacion geografica: Municipio de Guasca (Cundinamarca), consta de doce sedes de
caracter rural.

Perfil institucional: formar estudiantes disciplinados, académicamente competentes,
capaces de liderar diferentes procesos que conduzcan a la adquisicién de la excelencia en
diversos aspectos y contextos de la vida cotidiana (PEI, 2015, p.12).

Caracterizacion Sede Unitaria Siecha

La sede esta ubicada en la vereda San Isidro a 6 Km del casco urbano, por la via Guasca-
Paso Hondo. Es una sede rural donde laboran dos docentes a cargo de toda la primaria bajo el
manejo de la metodologia Escuela Nueva.

En el momento del desarrollo de la intervencidn, el nimero de estudiantes del primer ciclo
de primaria, es decir, de preescolar, primero y segundo era de diecisiete nifios: seis de
preescolar, seis de primero y cinco de grado segundo.

La mayoria de estudiantes de la sede proceden de familias campesinas, las cuales se ubican
en el municipio segun la demanda laboral (agricultura, floricultura, cria de cerdos y ganaderia),
situacion que hace que sea una poblacion flotante y debido a esto los procesos académicos
pierden continuidad al ser desarrollados en muchas instituciones durante toda la primaria.

Al caracterizarse como poblacion flotante, los nifios y nifias suelen llegar a la sede con
diversidad de falencias en el desarrollo y construccion de aprendizajes, incluso en su capacidad
para socializar, debido a los cortes que sufren en los procesos con los cambios de vivienda y

municipio. Las familias estan integradas en su mayoria por madres cabeza de hogar y familias
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compuestas por tios, primos y abuelos (familia extendida), prevalece la ausencia de la figura
paterna en la mayoria de las familias.
1.2 Descripcion del modelo pedagégico y del curriculo de la institucion

En cuanto al modelo pedagdgico y el currriculo de la IED EI Carmen se hace el anélisis
entre lo estipulado en el PEI y las préacticas aplicadas en el aula, reconociendo sus cacteristicas:
intencionalidad, contexto, encuadre y flexibilidad.

Como se menciond en la caracterizacion, la institucién, se rige por el modelo pedagdgico
tradicional (PEI, 2015) y se tienen en cuenta las metodologias de Escuela Nueva, Ensefianza para
la Comprension, Aprendizaje por Indagacion, Aprendizaje basado en Problemas, Aprendizaje
Basado en Proyectos y el Enfoque por Competencias propuestos por el MEN (PEI, 2015).

Segun el PEI, las préacticas educativas y todo el quehacer pedagogico debe orientarse hacia
el desarrollo de capacidades, competencias y valores en los estudiantes, es decir, se basan en los
procesos cognitivos y afectivos tomando al alumno como el principal sujeto del proceso de
aprendizaje. Ademas, se fundamenta en la construccion de aprendizajes significativos, teniendo
en cuenta aspectos relevantes como el como se aprende y para qué se aprende. La practica
pedagdgica de los docentes se debe orientar a transformar el conocimiento disciplinar de su area
en situaciones cotidianas de aprendizaje (PEI, 2015).

Dentro del curriculo, se estructura y relaciona cada area del conocimiento de manera lineal
desde grado preescolar hasta once, de acuerdo con los Lineamientos Curriculares, Estandares
Basicos de Competencias, Derechos Basicos de Aprendizaje y orientaciones pedagogicas
expedidos por el Ministerios de Educacion Nacional (MEN, M. D. 2006).

El proceso evaluativo se entiende como un elemento inherente a toda la construccién

curricular y se asume como el analisis objetivo y concreto de los aciertos y errores generados. El
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compendio de los procesos formativos se registra en una planilla, que se debe diligenciar a lo
largo del periodo, dividida en cuatro componentes, a los cuales se les asigna un porcentaje de la
nota definitiva del periodo de la siguiente manera: habilidades cognitivas 40%, habilidades
comunicativas 30%, habilidades actitudinales 20%, coevaluacién y autoevaluacion, 10%.

Entonces, al estudiar la coherencia entre el modelo pedagdgico planteado por la
institucién y los enfoques metodolédgicos descritos, se detecta que dichas metodologias van en
contradiccion al modelo pedagogico tradicional, pues orientan al desarrollo del pensamiento
critico, trabajo por competencias, resolucion de problemas, entre otras caracteristicas. Situan al
estudiante como el centro del proceso de ensefianza- aprendizaje, el docente cumple el papel de
orientador o mediador del conocimiento y, por tanto, se establece una relacion horizontal entre
ellos.

Tedricamente, las practicas educativas, uso de recursos y métodos de evaluacion
expuestos, tampoco coinciden con los planteamientos del modelo en mencion. En el modelo
tradicional es sesgada esa interaccion, pues los espacios propositivos son limitados y solo el
profesor propone (Dewey 1884).

El proceso de evaluacion no se ajusta al modelo propuesto en el PEI ni a los fines que se
persiguen, es rigurosa. No valora los ritmos de aprendizaje, por tanto, se pierde en parte el

caracter formativo de la misma.

Ahora, retirandose un poco de la teoria y reflexionando en las practicas pedagdgicas que se
ejecutan en la cotidianidad, se puede decir que gran parte de ellas si se enmarcan dentro de las
caracteristicas del modelo tradicional, pues a menudo el método basico de aprendizaje es el
academicista y verbalista. Los docentes dictan la leccion a los estudiantes, quienes reciben las

informaciones y las normas transmitidas: se hace proceso de ensefianza mas que de aprendizaje,
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es decir que el conocimiento se adquiere a través de la memoria y la repeticion, en general el

docente dicta y expone y el estudiante escucha y copia, por lo que hay poca participacion.

El enfoque metodoldgico expuesto para primaria, al trabajar multigrado, es Escuela
Nueva. En relacién con dicha metodologia, se encuentra como principal falencia el
desconocimiento de las didacticas que se deben manejar por parte de las docentes. A partir del
didlogo sostenido con algunos compafieros, se puede afirmar que la mayoria desconoce la
aplicacion de dicha metodologia. Esta metodologia se caracteriza por: “La construccién del
conocimiento social derivado de las interacciones en el trabajo grupal y comunitario, la
adquisicion del aprendizaje mediante situaciones y contextos significativos”. ( PEI, 2015 p. ,57).

Por otra parte, es notoria la falta de compromiso de varios docentes, tanto en primaria
como en bachillerato, incluyendo a los docentes investigadores, en la elaboracién de las
planeaciones de clases. En consecuencia, la labor pedagogica carece de objetivos de aprendizaje
relevantes, claros y evaluables.

El desarrollo de actividades dentro y fuera del aula no se presenta de manera secuenciada,
la clase se centra en la explicacion del profesor y no en el estudiante, son inexistentes los
espacios que permiten el trabajo cooperativo, lo cual inhibe el ejercicio del liderazgo, resolucion
de posibles conflictos y el desarrollo de procesos reflexivos.

En cuanto a los procesos evaluativos, son escasas las estrategias de evaluacion
implementadas y ante la falta de objetivos de aprendizaje claramente definidos, nos preocupamos
por avanzar en contenidos y dejamos de lado procesos de formacién de gran importancia, no se
realiza de manera pertinente, impidiendo al estudiante conocer lo que hace bien y en qué puede

mejorar.
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En la institucién se realiza seguimiento a los resultados académicos obtenidos por los
estudiantes en las pruebas Saber y al indice Sintético Calidad Educativa, por medio del analisis a
cada uno de estos informes, pero, en primaria no se plantean estrategias de solucion para las

dificultades encontradas.

*Analisis de los resultados de los aprendizajes en la institucién. A continuacion, se
demuestran los resultados segtn el ISCE (indice Sintético de Calidad Educativa) que dan cuenta

de las oportunidades de mejora en los estudiantes de la IED El Carmen, en los grados 3°, 5° y 9°.

Resultados indice sintético de calidad
PRIMARIA BASICA SECUNDARIA MEDIA VOCACIONAL

2014 2015 2014 2015 2014 2015
PROGRESO 252 185 0,63 1,12 0,03 0,00
DESEMPENO 267 270 223 2,42 2,21 2,27
EFICIENCIA 0,9 09 0,79 0,85 1,73 1,74
AMBIENTE ESCOLAR 0,76 0,70 0,76 0,74 N.R. N.R
TOTAL 6,86 6,21 4,42 5,13 3,98 4,01

Tabla 1 Resultados Indice Sintético de Calidad para los niveles de primaria, basica secundaria y media
vocacional de la IED EI Carmen en los afios 2014 y 2015 (ISCE 2015)

DEBILIDADES
GRADO | ENGUAJE

Débil en Comunicativa-escritora.
3ro

Muy débil en el componente Sintactico.
5to Débil en el componente Pragmatico.
Débil en Comunicativa-lectora.

i Débil en el componente Seméntico y Sintactico.

Tabla 2 Andlisis de resultados de las pruebas saber para los grados 3°, 5° y 9° de la IED EI Carmen para
el afio 2015 en el area de lenguaje (ISCE 2015)
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Las tablas 1 y 2 muestran el Indice Sintético de Calidad de nuestra institucion en nivel
bajo. Las dificultades que impiden que los estudiantes alcancen mejores resultados en las pruebas
externas, estan localizadas en las debilidades ubicadas en las competencias comunicativas para el
grado tercero. Estas oportunidades de mejora en las competencias comunicativas repercuten en
inconvenientes para aprender a razonar, argumentar, plantear y resolver problemas,
competencias que son muy importantes a la hora de abordar una situacion problema. En lenguaje
para los mismos grados las fallas que se observan estan situadas en el componente sintactico, el

pragmatico y en el comunicativo-lector como se puede observar en la tabla 2.

1.3 Identificacion de necesidades y problemas en la ensefianza aprendizaje del area de
lenguaje

De acuerdo con lo mencionado en el diagndstico institucional, en la IED EIl Carmen a nivel
general se presentan diversas falencias en los procesos de ensefianza aprendizaje que se
desarrollan.

Lecturas no entendidas y apatia hacia la misma, errores en la decodificacion de textos,
escritos sin sentido, carentes de coherencia y significado, miedo a expresarse de manera oral y
escrita, entre otras, son las dificultades que se evidenciaron en los estudiantes de la basica
primaria, en el ejercicio cotidiano de las préacticas pedagdgicas en el campo del lenguaje y la
comunicacion dentro de la institucion educativa.

Quiza estas dificultades se originan debido a la carencia de estrategias efectivas por parte
de los docentes, que permitan orientar de manera optima el desarrollo de las habilidades

comunicativas basicas en los nifios y nifias, y, sigue prevaleciendo el trabajo individualizado, a
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partir de contenidos dejando de la lado la oportunidad de realizar actividades que impliquen la
transversalidad con las demas areas e incluso con el mismo lenguaje.

Por tanto, se hizo indispensable crear estrategias que permitieran la adquisicién y el
fortalecimiento de las habilidades comunicativas basicas: leer, hablar, escribir y escuchar,
teniendo en cuenta que es necesario hacer que el estudiante sea participe del proceso partiendo
de sus intereses, capacidades y habilidades, pues el tradicionalismo impera dentro de las aulas,
de tal manera que el maestro se convierte en el transmisor del conocimiento desde lo que él
considera el estudiante debe aprender. En muchas ocasiones los docentes somos autoritarios y
no tenemos en cuenta la historia de vida de nuestros estudiantes, la cual incide directamente en la
adquisicion de los conocimientos y desarrollo de aprendizajes.

En este sentido, Guzman, Arce y Varela (2010) afirman que “buena parte del éxito que
tenemos en la ensefianza depende de la forma en que ensefiamos.” (p. 35). Ante esta afirmacion,
podemos decir que cuando no vemos buenos resultados, echamos la culpa a los estudiantes, a su
desinterés, desmotivacion, conformismo, pereza y no nos detenemos a pensar que estas actitudes
quiza son generadas por nosotros mismos.

Pretendemos que los estudiantes piensen sin ensefiarles a pensar, lean sin ensefiarles a leer,
escriban sin ensefiarles a escribir y asi con cada uno de los procesos comunicativos que se
desarrollan. La labor docente debe tener en cuenta que el entorno sociocultural juega un papel
fundamental para el desarrollo del aprendizaje y mucho mas en el campo comunicativo, es un
factor que pocas veces consideramos en el ejercicio de nuestra labor.

Es necesario que como docentes rompamos paradigmas y esquemas tradicionalistas y

propiciemos un ambiente motivador y diferente para los estudiantes.
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En la de la institucion, se cuenta con la programacién del area del lenguaje la cual se basa
en los Lineamientos curriculares, los Estandares Basicos para el Desarrollo de Competencias y
los Derechos Basicos de Aprendizaje (MEN, M. D. 2006).

Dentro de la misma se proponen estrategias metodoldgicas para su desarrollo y aplicacién
basadas en los enfoques metodolégicos propuestos en el PEI. Sin embargo, al hacer un anélisis
de la misma se detectd que los subprocesos planteados para el cumplimiento del estandar no son
acordes con el mismo y lo que es peor en las aulas de clases seguimos trabajando sin planear las
actividades a desarrollar y desde una serie de contenidos que no favorecen en nada el desarrollo
del lenguaje y la comunicacion.

En consecuencia, si la ensefianza del lenguaje, como lo plantea Lomas (1999), debe ser
orientada hacia el aprendizaje de las habilidades comunicativas, entonces en nuestras aulas
debemos ayudarles a nuestros estudiantes a saber hacer cosas con las palabras en pro de la
mejora de las competencias comunicativas en diversas situaciones de la vida cotidiana y
contextos de la comunicacion y esto, partiendo de una debida y pertinente planeacion.

Es asi, que surgio la implementacion de un Proyecto de Intervencion en el Aula, planteado
desde unas secuencias didacticas que tuvieron como objetivo cambiar las clases tradicionales por
una propuesta constructivista, que llevara a la docente y a los estudiantes a un verdadero
aprendizaje y el fomento de sus capacidades comunicativas desde preescolar, siendo capaces de
construir un significado critico del mundo que los rodea, participando activamente a través de
sus opiniones, juicios y comprension de lo que leen, observan y escuchan en el aula y en su

contexto.
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2. Problema generador

A traves del diagndstico desarrollado durante el primer semestre de la maestria, se
observo que las clases de lenguaje carecian de objetivos de aprendizaje bien definidos

relacionados con el desarrollo de las competencias comunicativas.

Ademas, en el aula las didacticas y estrategias estaban basadas en el modelo tradicional,
siempre enfocadas en la ensefianza de los aspectos formales del codigo de la lengua, sin
garantizar la mejora de capacidades de uso expresivo y compresivo del lenguaje, totalmente
alejadas de un mundo comunicativo y lector que provoca en los nifios falencias en la

comprension de diferentes textos al verse frente ellos.

2.1 Delimitacion del problema

Siendo la comprension de lectura en sus diferentes niveles, la problematica mas grande
detectada dentro del aula de clases, surgié una propuesta de intervencion a partir de la creacion
de un espacio especifico de lectura al que se le llamd “El momento para sofar”, el cual tuvo por
objetivo disfrutar de la lectura grupal de una novela infantil y una serie de unidades didacticas en
lenguaje, siempre tomando como base una lectura especifica (textos informativos, poemas,
rondas, fabulas), orientada a traves de una mirada constructivista, donde se provocaron

situaciones de comprension de lectura en el aula.

Para esto, se parti6 de los conocimientos previos de los nifios, debido a que como lo
menciona Ausubel y Novak (1978) “el factor individual méas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el estudiante ya sabe” (p., 27), ademas de prever el cambio que se espera

alcanzar, contrastando los conceptos previos y aplicando el nuevo concepto en la resolucién de
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problemas de tipo comunicativo en el aula o fuera de ella, a través de una didactica cooperativa.
Para ello, se tomd como punto de partida los Estandares Basicos de Competencia en Lenguaje,
disefiados por el MEN (2006), los cuales se incluyeron en la planeacién de las unidades
didacticas propuestas por la docente, también, se tuvieron en cuenta los intereses y necesidades
de los educandos, las orientaciones del PEI y de las disposiciones de los Lineamientos

Curriculares en Lengua Castellana (Pérez Abril, 1998).

Se buscé asi, obtener una repercusion clara en la formacion de nifios autbnomos, es decir,
con la facultad que les permite ser capaces de hacer las cosas por si mismos, construir, interpretar
y transformar su entorno, a partir del uso potenciado de la capacidad del lenguaje, partiendo de la

reflexion, el analisis y el asumir una posicion critica de lo que leen y el contexto en el que viven.

2.2 Pregunta orientadora de la intervencion
¢Como se puede desarrollar en los estudiantes del primer ciclo de la sede Siecha de la IED
El Carmen, los niveles de comprension lectora, logrando mejores resultados, a la hora de usar sus

competencias comunicativas a partir de un trabajo cooperativo?

2.3 Hipotesis de accion

A través de la participacion de los nifios en la comprension de diferentes textos, en un
trabajo cooperativo, que los lleve a situaciones de comunicacion y el involucramiento de
estrategias de comprension lectora, podran llegar a la construccién de un significado critico de

los mismos y a la puesta en practica de sus competencias comunicativas.

2.4 Referentes tedricos y metodoldgicos que sustentan la intervencion
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A continuacion, se presentan las teorias sobre las cuales se sustenta toda la intervencién

del proyecto en el aula desarrollado.

2.4.1 Constructivismo

La propuesta de intervencion fue desarrollada desde una perspectiva constructivista
(Ausubel 1963), debido a la motivacién que surgid en la practica docente por dejar de lado las
gestiones en el aula totalmente tradicionalistas. De este modo se debe entender que el

constructivismo puede situarse en oposicion a la instruccion del conocimiento.

En general, desde la postura constructivista, el aprendizaje puede facilitarse, pero como lo
menciona Ausubel (1963): “cada persona reconstruye su propia experiencia interna, con lo cual
puede decirse que el conocimiento no puede medirse, ya que es Gnico en cada persona, en su
propia reconstruccion interna y subjetiva de la realidad, un aprendizaje significativo™ (citado en

Solé, 2006, p. 38)

Mas aln, este tipo de metodologia aplicado en un contexto de aula con alumnos, significa
que desde un enfoque constructivista puede crearse un espacio favorable para el aprendizaje, con
un clima motivacional de cooperacion, donde cada estudiante reconstruye su aprendizaje con el

resto del grupo. Asi, el proceso del aprendizaje prima sobre el objetivo curricular.
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2.4.2 Concepto de lectura

Solé (1992) a través de su libro “Estrategias de lectura” expresa que leer es procesar un texto,
este proceso parte de un objetivo puntual y de las ideas previas, que determinaran el significado
que se hace del mismo. Al respecto Solé (1992) menciona:

Necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua, que se apoya en la
informacién que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita
encontrar o rechazar las predicciones e inferencias de que se hablaba. (p.18).

Los alumnos necesitan poseer habilidades de decodificacion, pero también estrategias
comprensivas. Solé (1992) afirma que los lectores entran en un proceso constante de expresion y
verificacion de hipotesis que conduce a la comprension del texto y al surgimiento de su punto de
vista en medio de juicios y criticas. Se predice, se verifica y se construye una interpretacion.

Es decir, que al leer hacemos predicciones sobre cualquier tipo de texto a partir de la
informacion que este nos va proporcionando, de la situacion o contexto de la lectura y a partir de
nuestro conocimiento sobre el mundo en general, la tarea del docente en este punto es hacerle
ver al estudiante que puede y debe ir construyendo esas predicciones haciendo recapitulaciones
antes, durante y después de lo que se ha leido.

Solé (1992), nos lleva a reflexionar sobre el papel del docente que en repetidas ocasiones
se queda solo en el contenido y se “restringe todas aquellas actividades donde el estudiante
construye a traves de su prediccion y verificacion” (p. 67), nos lleva a ver al nifio como un
creador, que en esencia es lo que se quiere lograr, despertar en los estudiantes el que sean
capaces de construir una interpretacion y de exponerla.

Es por eso que el proceso de prediccion y comprobacion de hipotesis debe ensefiarse en el

aula, primero a través de casos representados por el mismo docente, el cual ensefia esta habilidad
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a través del modelado (Monereo y Castelld, 1997), es decir, el profesor lee, formula predicciones
al expresar los sucesos que pueden ocurrir, en donde también pueden intervenir los estudiantes
con sus propias predicciones, explica en qué se basa e intenta confirmarlas, pero, a veces, las
predicciones no se cumplen e intenta buscar su causa representando esas operaciones ante la
clase y permitiendo que los estudiantes participen de una manera guiada.

Todavia mas, la experiencia del docente y el analisis de esta habilidad por los alumnos en
interaccion, la practica guiada y tutelada de actividades similares, iran creando una organizacion
a través del cual se transferira progresivamente esta capacidad al alumnado en la representacion
de su autonomia al proceder frente a la lectura. El proceso de inferencia se inicia antes de la
lectura, hay que ensefiar a leer como indicadores semanticos, titulos, subtitulos, rotulos, negritas,
esquemas, ilustraciones, etc. Todo ello permite formular hipotesis iniciales sobre el contenido del
texto obviamente, en relacion a unos objetivos de lectura precisos que deberan ser conocidos por

los alumnos.

2.4.2.1 Comprension lectora

“La comprension lectora es la capacidad de entender lo que se lee, tanto en referencia al
significado de las palabras que forman un texto como con respecto a la comprension global del
escrito” (Solé, 1992, p. 57).

Para lograr una verdadera comprension de lo leido, Solé (1992) aclara que es necesario que
los propios alumnos “seleccionen marcas e indices, que sean ellos quienes formulen hipotesis,
quienes las verifiquen y ademas construyan interpretaciones” (p. 102). Hay un acuerdo
generalizado sobre la importancia para la competencia lectora de determinadas actividades de
lectura compartida como formular predicciones sobre lo que aun no se ha leido. Palincsar y

Brown 1984, (citados en Solé 1992) afirman:
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Predecir consiste en formular hipotesis razonadas sobre lo que puede encontrarse en el texto, en
funcién de lo leido, género textual, etc. Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido. Aclarar
posibles dudas acerca del texto y resumir las ideas del texto (p. 45).

Se trata, de convertir al alumno en un lector activo que vaya construyendo una
interpretacion del texto a medida que lo lee.

Lo anterior, debe entenderse no como unos pasos estrictos, sino como una serie de
actividades complementarias que deben aplicarse libremente y de manera variada, segun
situaciones y objetivos. Es fundamental que este tipo de actividades se estimulen desde los
primeros afios de la escolaridad, para que puedan ir creando en los alumnos un componente

estratégico que vaya afianzandose y haciéndose progresivamente mas competitivo.

2.4.2.2 Niveles de comprension lectora

La educacion en lenguaje es uno de los ejes fundamentales en el aprendizaje, puesto que
permite al estudiante comunicarse, de manera eficiente, oralmente y por escrito; expresar y
compartir ideas, percepciones y sentimientos, apropiarse de los contenidos culturales, regular la
conducta propia y la de los demas, ejercer su sentido critico y adoptar una postura creativa.

A través del desarrollo de los niveles de comprension lectora en los estudiantes, se busca
que estos lleguen a “saber hacer cosas con las palabras” (Lomas, 2006 p.14) y fortalecer la
construccion de sus competencias comunicativas, a partir de un trabajo cooperativo en el aula
que les abre el camino para llegar a la construccion y vision de su propio mundo, siendo capaces
de intervenir en €l con nuevas y propias ideas, llevando lo que leen mas alld de una asimilacion
de informacion, para lograr una construccién de significados que le llevan a comprender, extraer

conclusiones, establecer relaciones con sus conocimientos previos y asi en este sentido el lector
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estard en la capacidad de construir un punto de vista propio sobre lo leido y tener una vision

critica. Por lo anterior se trabajan los siguientes niveles:

1) El nivel literal, es la base para lograr una éptima comprension, es decir, que el alumno
Ilegue a un proceso de construccidn de significado de lo que leyd. Se trata del reconocimiento de
todo aquello que esta explicito en el texto, a través del cual se comprobara si el estudiante puede

expresar lo que ha leido con su propio vocabulario. (Catala, Catala, Monclus y Molina, 2001).

2) El nivel inferencial, donde el estudiante debe establecer relaciones entre partes del texto
para inferir informacion, conclusidn o aspectos que no estan escritos (Pinzas, 2007). Este nivel es

de especial importancia, pues quien lee va mas alla del texto con ejercicio de su pensamiento.

3) El nivel intertextual, que se refiere a la relacion de la informacion de un texto con otros

y con el mismo. (Durafiona, 2006 citado en Aguirre - Gastafiaga, 2015).

4) El nivel critico, que implica un ejercicio de valoracién y de formacion de juicios e

imagenes literarias.

Es la elaboracion de argumentos para sustentar opiniones, esto supone que los docentes
promuevan un clima dialogante y democratico en el aula, propios del lector, a partir del texto y
sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor, contenido (Zorrilla,

2005 p. 124).

Con esta mirada en el objetivo de la intervencion, basada en el desarrollo de los niveles de
comprension lectora, se quiere que la lectura sea una experiencia en el aula, con el fin de que los

estudiantes vivan verdaderas experiencias ligadas a su diario vivir, a sus emociones y gusto.
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2.4.2.3 Estrategias de comprension lectora

Leer y comprender solo es posible cuando el docente maneja en el aula una serie de
estrategias que hace progresar a los estudiantes y los hace participes activos del proceso. La
primera gran estrategia tomada para la intervencion , es que la lectura sea una experiencia, donde
se disefian situaciones de lectura, para que los nifios vivan practicas que les permiten expresar
emociones, sus pensamientos, opiniones, un espacio hecho para el didlogo. La lectura se
desarroll6 en voz alta por parte de la docente para que desde alli el nifio vaya construyendo la
convencionalidad a partir de las reflexiones colectivas que se realizaron.

Ademas, esta lectura se acompario de ciertas actividades de anticipacion, como preguntas a
partir de la caratula el titulo o una palabra con el fin de activar sus conocimientos previos. Los
nifios tuvieron el espacio para opinar, discutir y construir su punto de vista, con el fin de
propiciar en ellos comprension inferencial, formulacion de juicios y de comentarios criticos.

Es decir, que la tarea del profesor fue llevarlos a descubrir la capacidad que tienen de
comprender una lectura. Siguiendo a Palincsar y Brown (1984, citados en Solé 1992 p. 62):
“La comprension lectora no solo depende de la significatividad l6gica (coherencia,
cohesion, sintaxis, etc.) y psicologica entre los conocimientos del lector y el
contenido del texto. También son imprescindibles las estrategias que el lector
utiliza para intensificar la comprension y el recuerdo de lo que lee, asi como para
descubrir y subsanar los posibles errores o fallos de comprension”

La autora Solé (1992) ilustra que “no (se) pretende que los nifios posean amplios

repertorios estratégicos, sino que sepan utilizar las estrategias adecuadas para la comprension del

texto” (p.62), de esta manera para la intervencion se desarrollan estrategias desde el vocabulario,
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el lenguaje y la prediccion del texto, estrategias basadas en el nivel de inferencia que involucren
la participacion oral de todos los nifios.

Palincsar y Brown (1984, citados en Solé 1992) proponen como estrategias llevar a los
estudiantes por una lectura que conlleva seis pasos: para empezar, se debe definir su interés de
lectura, el ¢Qué tengo que leer? ;Por qué o para qué tengo que leerlo?, se continua con la
exploracion de sus conocimientos previos en relacion con el contenido del texto y para esto se
puede usar un apoyo visual, una frase o una palabra. Al terminar se hace una busqueda de la
informacion esencial del texto, teniendo como base el objetivo de la lectura, se discrimina
aquello poco relevante, se contintia con una evaluacion de la consistencia del texto frente a los
conocimientos previos y el sentido comun de los lectores, se monitoriza la comprension a partir
de recapitulaciones del texto o interrogantes y se termina con la elaboracion de diferentes tipos
de inferencias.

La autora Solé (1992) enmarca el desarrollo de estas estrategias en algunos supuestos
teoricos que explican el papel del docente frente al desarrollo de las estrategias de comprension
lectora como: La construccion conjunta de conocimientos entre docente y alumnos, con el
alumno como protagonista y el docente “con un papel destacado”. (Edwards y Mercer, 1988
Citados en Solé 1992 p. 64). El profesor como guia en la relacion entre la construccion del
alumno y las construcciones socialmente establecidas a través del curriculum.

La participacion guiada, donde en el aula se le ayude al estudiante a contrastar y relacionar su
conocimiento previo con el que le va a resultar necesario para abordar la situacion que se le
plantea. (Rogoff, 1984, citado en Solé, 1992, p. 65)

El modelado, que quiere decir que el profesor hace una lectura ante la clase que sirve como

“modelo” al alumnado. Por ejemplo:
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Lee en voz alta, se detiene de forma sistematica para verbalizar y comentar los procesos
que le permiten comprender el texto por ejemplo, las hipdtesis que realiza, los indices en que se
basa para verificarla; también comenta las dudas que encuentra, los fallos de comprension y los

mecanismos que utiliza para resolverlos, etc. (Collins y Smith, 1980, citados en Solé 1992 p.66).

2.4.3 Trabajo cooperativo en el aula

La intervencién planteada tomo como estrategia que todas las actividades fueran a través
de un trabajo cooperativo por parte de los alumnos, donde estos tendran que asociarse y
encontrar en el compariero una ayuda mutua procurando realizar actividades conjuntas, de
manera tal que puedan aprender unos de otros y alcanzar una meta juntos. Debido a que son
multigrados, el gran propdsito era que a partir del trabajo los mas pequefios aprendan de los
nifios grandes y estos a su vez potencialicen las dimensiones y competencias de su edad.

El aprendizaje cooperativo le permite al docente alcanzar varias metas importantes al
mismo tiempo. En primer lugar, lo ayuda a elevar el rendimiento de todos sus estudiantes sin
importar el nivel de estos. En segundo lugar, lo ayuda a establecer relaciones positivas entre los
alumnos, dandoles la posibilidad del didlogo y la comunicacién con el fin de conseguir un
objetivo. En tercer lugar, les proporciona a los alumnos la posibilidad de un intercambio social
que desarrolla en ellos estrategias de comunicacion importantes a la hora de desenvolverse en
comunidad. La posibilidad que brinda el aprendizaje cooperativo de abordar estos tres frentes al
mismo tiempo lo hacen superior a todos los demas métodos de ensefianza. (Johnson y Johnson,

1999).

Por lo anterior, al docente le compete poner en funcionamiento los elementos basicos que

hacen que los equipos de trabajo sean realmente cooperativos: la interdependencia positiva, la
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responsabilidad individual, la interaccion personal, la integracion social y la evaluacion grupal.

(Johnson Johnson, 1999).

Es asi que, este tipo de aprendizaje requiere de la participacioén directa y activa del
alumno, esta es la gran posibilidad que nos brinda el trabajo cooperativo donde, se emplea de
manera didactica el trabajo en grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para
maximizar su propio aprendizaje y el de los demas siendo el docente una guia y los estudiantes

los protagonistas de todo el trabajo de aprendizaje. (Johnson Johnson, 1999).

Entonces, cuando se emplean grupos formales de aprendizaje cooperativo, el docente debe:

(a) especificar los objetivos de la clase,

(b) tomar una serie de decisiones previas a la ensefianza,

(c) explicar la tarea y la interdependencia positiva a los alumnos,

(d) supervisar el aprendizaje de los alumnos e intervenir en los grupos para brindar apoyo en la
tarea o para mejorar el desempefio interpersonal y grupal de los alumnos,

(e) evaluar el aprendizaje de los estudiantes y ayudarlos a determinar el nivel de eficacia con
que funciond su grupo.

Tabla 3 Pasos para un trabajo cooperativo (Johnson y Johnson, 1999 p.76)

Los grupos cooperativos tienen cinco caracteristicas distintivas. La primera es que el
objetivo grupal de maximizar el aprendizaje de todos los miembros motiva a los alumnos a
esforzarse y obtener resultados que superan la capacidad individual de cada uno de ellos. Los
miembros del grupo tienen la conviccion de que habra de salir bien en la actividad todos juntos

o0 de fracasar todos. (Johnson y Johnson, 1999).
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En segundo lugar, cada miembro del grupo asume la responsabilidad, y hace responsables
a los demas, de realizar un buen trabajo para cumplir los objetivos en comun. (Johnson y
Johnson, 1999).

En tercer lugar, los miembros del grupo trabajan codo a codo con el fin de producir
resultados conjuntos. Hacen un verdadero trabajo colectivo y cada uno promueve el buen
rendimiento de los demas, por la via de ayudar, compartir, explicar y alentarse unos a otros. Se
prestan apoyo, sobre la base de un compromiso y un interés reciprocos. En cuarto lugar, a los
miembros del grupo se les ensefian ciertas formas de relacion interpersonal y se espera que las
empleen para coordinar su trabajo y alcanzar sus metas. Se hace hincapié en el trabajo de equipo
y la ejecucidn de tareas, y todos los miembros asumen la responsabilidad de dirigir el proceso.

Por dltimo, los grupos analizan con qué eficacia estan logrando sus objetivos y en qué
medida los miembros estan trabajando juntos para garantizar una mejora sostenida en su

aprendizaje y su trabajo en equipo (Johnson Johnson, 1999).

2.4.4 Unidad didactica

La unidad didactica tiene su origen en la necesidad de encontrar una estrategia capaz de
organizar la ensefianza y el aprendizaje de manera que ambas competencias resulten eficientes.

(Fernandez, Elértegui, Rodriguez & Moreno, 1999).

Por lo tanto, la intervencion en el aula se desarrollé a traves de unidades didacticas en
lenguaje, porque estas son modulos de programacion de ensefianza que se llevaran a cabo en un
tiempo determinado. La unidad didactica es una propuesta de trabajo relativa a un proceso de
ensefianza aprendizaje completo, es decir, desde el establecimiento de un proposito de

aprendizaje hasta la verificacién del logro de ese aprendizaje. Este modelo didactico aparece
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muy ligado a las teorias constructivistas. (Ferndndez et.al, 1999). Estas son utilizadas
generalmente en los primeros niveles educativos como la eEducacion infantil y la Eeducacion
primaria como medio de planificacion de lo que se va a realizar a lo largo de un tiempo
determinado. Sin embargo, no se limita a ello, pues es aplicable a todo tipo de ensefianza

intencional en los diferentes niveles educativos y en educacion no formal.

Una unidad didactica suele constar de los siguientes componentes basicos:

Objetivo: Es una enunciacion de las capacidades previstas que debe alcanzar el estudiante

al final de la unidad.

Competencias: Habilidades que deben desarrollarse a través de sus dimensiones vy

estrategias.

Contenidos: Saberes organizados de manera armdnica y que se enuncian como conceptos,

procedimientos y actitudes.

Metodologia: Estilo de ensefianza, organizacion de los grupos, tiempos y espacios y

materiales empleados. En este caso bajo la estrategia de trabajo cooperativo.

Actividades: Medios para alcanzar los objetivos previstos. Se suele establecer diferentes
tipos de actividades que abarcan la recogida de ideas previas, actividades introductorias, de
desarrollo, de sintesis y de expresion en diferentes ambitos, desde tres momentos definidos:

exploracion, explicacién y aplicacion.

Evaluaciéon: No solo de los resultados obtenidos sino de la unidad en si durante todo el

proceso. La evaluacion abarca los tres momentos de las clases y un producto final después de la
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aplicacion a partir del trabajo cooperativo. Esta es orientada por unas matrices previamente
establecidas que los estudiantes conocen y a través de las cuales se da una autoevaluacion,

coevaluacion y heteroevaluacion. (Fernandez, et. al., 1999).
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3. Ruta de accién

3.1 Objetivo General de intervencion

Participar de la comprension de diferentes textos, llegando a la construccion de un significado
critico de los mismos, a través de la puesta en practica de las competencias comunicativas en

los estudiantes, con actividades disefiadas desde un trabajo cooperativo.

3.1.2 Objetivos especificos

1. Participar en situaciones de comunicacion, dirigidas o espontaneas, con los compafieros
y el profesor, respetando las normas de la comunicacion: guardar el turno de palabra, escuchar,
mirar al interlocutor, mantener el tema.

2. Expresar de forma oral con vocabulario adecuado, entonacion y pronunciacion correcta
y orden en las ideas.

3. Comprender el sentido global de los textos orales de uso habitual, identificando la
informacion mas relevante.

4. Utilizar las estrategias de la comprension lectora modeladas por la docente y trabajadas
de manera conjunta para localizar informacién concreta, realizar inferencias y comprender el
sentido global de los textos literarios y no literarios.

5. Relacionar la informacion contenida en los textos escritos, proximos a la experiencia
infantil, con las propias vivencias e ideas.

6. Participar de manera activa en las actividades propuestas (dialogos, talleres, lecturas,
artisticas) y culminarlas

7. Demostrar gusto por el desarrollo de las actividades que se proponen, avanzando de

manera significativa durante el trabajo cooperativo.



37
HACIA UNA COMPRENSION PROPIA EN MULTIGRADOS

3.2 Propdsitos del aprendizaje

1. Activar el interés e imaginacion en la lectura de diferentes textos.

2. Interactuar y relacionarse en el aula a través de actividades que promuevan la
comunicacion.

3. Responder a interrogantes y dudas que suscitan los textos expuestos, leidos y
comprendidos.

4. Cultivar el placer por la lectura de diferentes textos y la comprension en sus cuatro
niveles,

5. Vincularse en un trabajo cooperativo donde se llegue a acuerdos y se consigan metas.

3.3 Participantes

La intervencidn en el aula se desarrollé con los estudiantes de los grados preescolares,
primero y segundo (multigrados) de la sede Siecha de la IED EI Carmen. Sus edades escolares
son de 4 a 8 afios. Todos estan a cargo de una sola docente en el total de las asignaturas. Esta
sede pertenece al grupo de doce sedes, de las cuales nueve son unitarias ubicadas en zona rural
del municipio.

3.4 Estrategia didactica y metodologia
La intervencion en el aula estuvo planeada desde unidades didacticas, las cuales estan

divididas en ocho sesiones practicas, organizadas en pares. Estas tuvieron como nucleo el
desarrollo de una lectura especifica, la cual fue el centro del trabajo desde el que se hizo un
modelado por parte de la docente y se desencadenaron una serie de estrategias de comprension

lectora que llevaron a todo el grupo a un trabajo conjunto buscando un objetivo en comin segin
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la sesidn. Cada clase se desenvolvid en tres momentos especificos: uno de exploracion, seguido
de una explicacion y finalizando con una aplicacion bajo la metodologia de trabajo cooperativo.

Las unidades didacticas estuvieron planeadas para involucrar al estudiante de manera
participativa en la busqueda de sus competencias comunicativas y la exploracién de sus niveles
de comprensién lectora. Todo esto desde el momento que se inici6 hasta la etapa final de la
sesion, con un refuerzo que se desarrollé desde la oralidad a partir de preguntas.

Debido a que el trabajo fue con el ciclo uno en multigrados, se manejé la metodologia de
trabajo cooperativo en grupos de tres, donde los mas pequefios se involucraron con los mas
grandes y tuvieron que participar en la construccion y logro de diferentes objetivos aportando las
habilidades y aprendizajes propios de sus edades. La docente siempre se presentd como una guia,
permitiendo que la clase, en un ochenta por ciento, fuera desarrollada por los nifios. Las unidades
didacticas estuvieron acompariadas de un momento corto de produccion textual de no mas de un
minuto contado con cronometro, en libretas individuales llamadas “cuaderno semilla” con el fin
de provocar en los nifios desde pequefios la capacidad de producir textos sencillos y oralidad con
un tema determinado, este se compartio al final solo por aquellos nifios que desearon hacerlo.

3.5 Planeacion de actividades
A continuacion, se presenta la tabla 4, que es el resumen de las ocho unidades didacticas con las

cuales se llevé a cabo la intervencion. La planeacion en su totalidad se encuentra en el anexo 1.

TIEMPO
4 horas OBJETIVO ACTIVIDAD EVALUACION
por
sesion.
SESION 1 Comprendey explorala Exploracion con saberes previos. Discute oralmente de qué
Y 2 informacion del poema  Lectura y comprension modelada del texto: habla el poema “el
El caracol, poema El Caracol. caracol”.
respondiendo a Desarrollo de 3 actividades con trabajo
preguntas especificas. cooperativo, ejemplo 1. Asignacion de Describe los sucesos del
estrofas por grupos donde se les invita a poema trabajado.
Socializa sus cantarla. (la docente debe motivar los grupo
conocimientos y puntos  por grupo dandoles ejemplos de Conversa sobre las nuevas

de vista sobre el poema  musicalizacién y motivandolos a tener palabras aprendidas y las
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SESION 3
Y 4

SESION 5
Y6

SESION 7
Y 8

“El caracol”
participando en las
lluvias de ideas.

Elabora un diagrama
sobre las caracteristicas
de la nutria en un
trabajo en equipo.

Identifica la secuencia
y hechos del cuento
“una nutria amigable”
dando caracteristicas de
SUS personajes.

Emite un juicio sobre el
personaje del texto,
indicando que fue lo
gue mas le sorprendid,
lo que mas le gusta.
Clasifica informacion
relevante de un texto, la
organiza y expone en un
diagrama.

Disfruta y demuestra
comprensién del
contenido en otras
formas de expresion y
comunicacion como la
musica.

Comprende y comunica
con sus propias palabras
el contenido del poema
Mirringa Mirronga

seguridad al hacerlo)

Exploracion de saberes previos.

Lectura y comprension modelada del texto
Una nutria amigable.

Desarrollo de actividades con trabajo
cooperativo: Ejemplo 1.En grupos de tres
realizardn construcciones con diferentes
materiales (papel crepe, plastilina, tempera,
cartulina) de una nutria donde muestren las
diferentes caracteristicas de la nutria segun el
cuento, en su forma de ser y fisicamente.
Por turnos pasaran al tablero para pegar sus
construcciones e ir complementando el
diagrama que se hizo al iniciar, pero ahora
con los datos que les proporcionaron el
cuento y sus imagenes.

Exploracion de saberes previos.

Lectura y comprension modelada del texto El
ornitorrinco.

Desarrollo de actividades con trabajo
cooperativo. Ejemplo: Para terminar se
pregunta ¢Qué clase de texto leimos hoy?
¢Era un cuento? ¢Era un poema? Es un texto
informativo ;Qué aprendimos? ;C6mo es un
texto informativo? ;Para qué nos sirve un
texto informativo?

Exploracion de saberes previos.

Lectura y comprension modelada del texto
Mirringa Mirronga.

Desarrollo de actividades con trabajo
cooperativo. Ejemplo: 2. La docente propone
algunas palabras del texto como: primero,
nifias, viejas, llegaron, cerrar, buenos para
que los nifios lean y ubiquen en oraciones
diferentes creadas por el grupo para luego
cambiarlas por sinénimas y anténimas.

usa en su taller

Reconoce palabras con la
letra ¢ en el texto
trabajado.

Identifica las palabras
nuevas que puede leer.
Trabaja en grupo
comunicando sus ideas de
manera clara.

Participa en la
construccion del diagrama
enunciando caracteristicas
del texto.

Relata el cuento de manera
oral mostrando claridad en
su secuencia y hechos.

Nombra caracteristicas del
texto leido “El
ornitorrinco”

Lee nuevas palabras en sus
intervenciones, frente al
CUrso y en su grupo.

En grupo elaboran y
exponen su diagrama
terminado.

Responde de manera
activa a preguntas de tipo
literal, inferencial y critico
sobre el cuento Mirringa
Mirronga.

Trabaja en grupo
cooperativamente
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Tabla 4 Resumen de unidades didacticas

3.5.1 El momento de sofar

Esta actividad se desarroll6fue desarrollada todos los dias al iniciar la jornada. El objetivo
fue disfrutar la lectura de libros para nifios, logrando emocionarse e involucrarse con los
sucesos de la historia.

El momento de sofiar, fue un espacio diferente a las sesiones de clase habituales, solo para la
lectura y el disfrute de una novela infantil de manera grupal, es decir, todo el curso durante cada
semana estuvo envuelto en el desarrollo de diferentes aventuras de los personajes de la historia.

La idea fue provocar en los nifios la incertidumbre de que sucederd mas adelante después
de leer cada capitulo, a partir de preguntas de tipo inferencial y de tipo critico que la docente
orientd. Los espacios para estas lecturas fueron en el aula ubicandose donde quisieran y de
manera comoda o fuera de ella, en la zona verde, debido a que los nifios deben sentir que este es
un momento especial, donde van a descubrir nuevas cosas a partir de la lectura.

Este espacio promovié la imaginacion y creatividad de los nifios, brindandoles comodidad
y libertad, de tal manera que sintieron familiaridad por la actividad y emociones a traves de ella,
asi construyeron poco a poco mayor habilidad y respeto para escuchar, adquirieron nuevo
vocabulario, ayudo a adquirir nuevos conocimientos acerca de las cosas, lugares, personas y dio

la oportunidad de reflexionar acerca de actitudes y situaciones.

3.6 Instrumentos de evaluacion de los aprendizajes
La evaluacion debe ser un seguimiento a lo largo de todo el proceso, que permita

obtener informacion acerca de cémo se esta llevando y quée aspectos se deben fortalecer o
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corregir en el proceso de aprendizaje. De este modo la evaluacion exige una constante
retroalimentacion entre lo planeado y lo logrado.

Por lo anterior, la evaluacion durante el desarrollo de las unidades didacticas se desarroll6
de manera formativa a través de la creacion de matrices con criterios claros y definidos. Estos
permitieron evaluar el aprendizaje con actividades de autoevaluacién, heteroevaluacion y
coevaluacion que proporcionaron caracteristicas exactas de cada nivel de desempefio. Ademas,
impulsaron los procesos de reflexion y permitieron el desarrollo de competencias de
pensamiento critico y resolucion de problemas segun el nivel en el que se encontraban los nifios.

Por lo anterior, se plantearon como estrategia de evaluacion formativa diferentes matrices
para la caracterizacion exacta de los niveles de desempefio y aprendizaje de los estudiantes
durante, despues y al final de cada dos sesiones de clase, definiendo indicaciones claras sobre lo
que el estudiante necesita en el futuro para mejorar su desempefio. Ademas, se planteé una
matriz mas de tipo analitico con el fin de realizar una descripcion mas minuciosa y precisa del
conjunto de sesiones de clase para el final del periodo que den cuenta exacta de cada nivel de

desempefio (la totalidad de Instrumentos de evaluacion usados se encuentran en Anexo 2).

3.7 Cronograma
Las unidades didacticas se desarrollaron segun el horario de clases establecido por la
institucion, es decir, cuatro horas semanales por unidad didactica durante los dias martes y
jueves. EI momento de sofiar con la lectura EI Dragon de Jano fue a diario al iniciar las clases,
(también como una decision establecida y apoyada por la institucion).
Los dias martes y jueves hubo manejo del cuaderno semilla, donde los nifios por un
minuto, antes de iniciar la clase tuvieron que escribir sobre lo comprendido de las lecturas

anteriores.
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PRAACTICAS SECUENCIAS DIDAACTICAS 2017

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
ABRIL
18 20
25 27
MAYO
2 4
9 11
16 18
23 25
30
JUNIO

1
Tabla 5. Cronograma de sesiones PIA, por Gina Uribe.
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4. Sistematizacion de la experiencia de intervencién

4.1 Descripcion y reflexion de las acciones pedagdgicas realizadas

A nivel general, la aplicacién de la propuesta de intervencion planeada, permitié que el
desarrollo de las clases se hiciera desde una mirada constructivista, alejada en gran manera de
las practicas acostumbradas en la cotidianidad por parte de la docente. Por tanto, esta nueva
manera de trabajo en la cual predominé el trabajo cooperativo entre los estudiantes permitio la
comunicacion constante entre ellos y la docente, ademas de la verificacidn de los aprendizajes
en el momento de las aplicaciones y consecucion de tareas en grupo.

Para la realizacion de cada una de las sesiones se tuvieron en cuenta talleres escritos
basados en la lectura base trabajada para esa clase. En dichos talleres los estudiantes debian
trabajar diferentes actividades a partir de dibujos, preguntas de seleccion multiple, descripciones,
esquemas, secuencias de hechos, relacion de frases y dibujos, entre otras actividades, que
propiciaron el aprendizaje y la mejora en los procesos de comprension lectora en cada uno de sus
niveles, por parte de los alumnos.

Disfrutar la lectura del libro “El Dragéon de Jano” de Irina Korschunow (1987) y los textos
propuestos para las sesiones como el poema “El caracol” (Anénimo), el cuento una nutria
amigable (Sonia Jorquera) y el texto descriptivo El ornitorrinco, fueron una constante, ya que los
estudiantes lograron emocionarse con los sucesos de las historia e incluso los mas pequefios de
preescolar se involucraron facilmente en las diferentes situaciones comunicativas, ayudando de
esta manera en el desarrollo de las “competencias lingiiistica y sociolingiiistica” (Canale y
Hymes, 1984, citados en Lomas, 1999 p.17).

Por otra parte, las estrategias de comprension lectora modeladas por la docente como una

“construccion conjunta” (Rogoft 1984, citado en Solé 2006, p. 65), donde el docente acttia desde
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una participacién guiada, consiguieron que los estudiantes involucrados lograran localizacién de
informacién concreta, la realizacion de inferencias y la comprension global de los textos.

La metodologia permitié el alcance de los objetivos previamente establecidos, ademas, en
repetidas ocasiones la motivacién por participar de parte de los alumnos con sus aportes, provoco
que los estudiantes mas grandes tomaran el liderazgo para controlar las situaciones y dar el turno
con orden y disciplina.

Asi mismo, la participacion activa en los diélogos, talleres, lecturas y socializaciones
provoco que los estudiantes llegaran a un nivel critico, a través del descubrimiento de sus
“competencias estratégicas de comunicacién” (Canale y Hymes 1984, citado en Lomas 1999, p.
17), pues demostraron la capacidad de retomar sus conocimientos previos y asociarlos a los
nuevos conceptos para dar solucion a interrogantes que requerian de su juicio, aprobacion u
opinion.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente, se puede afirmar que las unidades
didacticas planeadas, con el fin de mejorar la comprensidn de lectura en sus diferentes niveles,
como metodologia en el aula, desde una mirada constructivista y bajo la estrategia del “trabajo
cooperativo”, (Johnson y Johnson, 1999), permitié que los objetivos a trabajar estuvieran claros
y definieran totalmente la ruta a seguir. Esto provoco que los tiempos se aprovecharan al
maximo, que los estudiantes ocuparan el ochenta por ciento de la clase en la consecucién y
alcance de las tareas definidas.

Al final, los estudiantes lograron participar de manera espontanea, es decir, expresaron
sus aportes, comentarios y dudas ante todos sus comparfieros de curso con vocabulario adecuado,
entonacién y orden en las ideas a la vez que lograron relacionar los textos con otros leidos y con

sus vivencias infantiles. Fue satisfactorio ver el agrado que les produjo el sentirse capaces de
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comprender y terminar los procesos a través del uso de estrategias de comprension lectora que

tuvieron lugar desde una “construccion conjunta” (Edwards y Mercer, 1988, Ci citado en Solé

2006, p. 64).

4.2 Anélisis e interpretacion de resultados

El andlisis y la interpretacion de datos fue realizado desde tres categorias: Comprension

lectora, competencias comunicativas y trabajo cooperativo, teniendo en cuenta los objetivos de

las sesiones y la metodologia, los cuales se describen en la siguiente tabla:

CATEGORIAS
CATE SUBCA DEFINICIO INDICADORES INSTR EVIDENCIAS
GORI TEGO N UMEN
AS RIAS TOS
Comp Literal Esel Identifica Diario  Los grupos identifican como era el caracol un
rensio reconocimie  detalles propios  de millén de afios atras.
n nto de todo del texto. campo.
lectora aquello que Los grupos seleccionan correctamente ¢Qué le
esta Precisa el Trabajo paso al caracol en una ocasion?
explicitoen  espacio, tiempo, s de los
el texto. personajes. estudia Los grupos responden identifican sucesos del
ntes. poema.
Secuencia los
sucesos y Los grupos responden a ¢De quién se habla en el
hechos. poema?
Recuerda Los grupos reconocen los personajes del cuento
pasajes y una nutria amigable.
detalles del
texto. Los grupos reconocen los tres momentos del
cuento una nutria amigable. Inicio, nudo y
desenlace.
Los grupos completan oraciones segun las
acciones desarrolladas por los personajes del
cuento una nutria amigable.
Los grupos identifican el lugar donde ocurre el
cuento una nutria amigable.
Los grupos ordenan secuencialmente los hechos
del cuento una nutria amigable.
Inferen  Es establecer Deduce Diario  Los grupos marcan correctamente a la pregunta
cial relaciones ensefianzas y de ¢Qué quiere decir que el caracol era un bichito
entre partes  mensajes. campo. sin hogar?
del texto Trabajo
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para inferir Infiere el sdelos Los grupos responden acertadamente a la
informacion, significado de estudia  pregunta ¢Por qué el sol le regald una casa al
conclusién o palabras. ntes caracol?
aspectos que
no estan Deduce el tema Los grupos responden a la pregunta segun el
escritos de un texto. poema ¢Quién habla sobre el caracol?
(Pinzas
2007) Elabora Los grupos reconocen caracteristicas propias de
resumen de los personajes del cuento una nutria amigable.
manera oral.
Los grupos logran identificar los tipos de textos
Elabora trabajados.
diagramas.
Los grupos diferencian la forma en que estan
Nombra escritos los poemas y los cuentos y expresa las
diferencias y diferencias en cuanto a estrofas y parrafos.
semejanzas
sobre los Los grupos logran construir los conceptos de
personajes. palabras segln el contexto de los textos.
Los grupos logran exponer la diferencia entre
palabras del texto como nadar y excavar.
Los grupos logran desarrollar un diagrama
completo con informacion relevante del texto el
ornitorrinco.

Critica  Implica un Da su opinién Diario  Los grupos logran responder asertivamente a la
gjerciciode  sobre el de pregunta Cuando el caracol no tenia casa ¢ Cémo
valoraciony  contenido del campo. se habria podido proteger del sol?
formacion texto. Trabajo
de juicios s de los
propios del Emite juicios estudia  Los grupos logran responder asertivamente a la
lector a frente al ntes pregunta ¢Por qué el ornitorrinco es un animal
partir del comportamiento sorprendente?
texto y sus de los
conocimient  personajes. Los grupos logran responder asertivamente a la
0S previos, pregunta ;Qué es para ustedes lo mas
con sorprendente del ornitorrinco?
respuestas
subjetivas Los grupos responden asertivamente a ¢Como te
sobre parece la manera como Mirringa Mirronga
personajes, solucion6 sus problemas? Ademas de exponer su
autor, - parecer sobre las actitudes de los amigos de
g:or!tenldo € Mirringa Mirronga en la fiesta y dar posibles
Imagenes. soluciones si fueran ellos.

(Consuelo

2007)
Comp Linglis Capacidad Expresa sus Diario  Los nifios expresan sus opiniones en voz alta.
etencia tica innata para opiniones sobre de
S hablar una los textos en voz  campo.  Los nifios expresan en voz alta la idea principal
comun lengua. alta, dando a Trabajo de los textos.
icativa entender con s de los
S claridad sus estudia Al final de las sesiones la participacion en el aula
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ideas. ntes. frente a los textos aumenta de manera
significativa.
Format
ode
autoeva
luacion
de
estudia
ntes
Socioli  Conocimient  Escucha Diario  Los nifios levantan la mano para pedir la palabra.
nglistic o de las atentamente de
a normas mientras la campo. Los nifios escuchan atentamente mientras la
sociocultural  docente o un Trabajo docente lee.
es que compafiero sdelos Los estudiantes escuchan atentamente las
condicionan  habla. estudia  opiniones de sus compafieros.
el ntes.
comportamie  Escucha las Los nifios hacen preguntas cuando no entienden
nto opiniones de sus Format algo.
comunicativ. compafieros. o de
0en autoeva Se presenta algun tipo de interrupcion.
diferentes Pregunta cuando luacién
ambitos de no entiende algo de
Su uso pidiendo la estudia
lingdistico. palabra. ntes
Interviene de
manera oral
usando un
vocabulario
adecuado al
contexto y a la
situacion de
comunicacion.
Textual Habilidades  Escribe en el Diario  Los nifios recuerdan sin dificultad informacion de
para cuaderno de los textos leidos.
producir y semilla sus ideas campo.
comprender e informacion Trabajo Los nifios trabajan en el cuaderno semilla con
textos. sobre el texto sdelos gusto.
leido. estudia
ntes. Los nifios comparten sus escritos del cuaderno
Comparte en semilla.
voz alta sus Format
escritos. ode
autoeva
luacion
de
estudia
ntes
Cuader
no
semilla
Estraté  Conjuntode  Hace Diario  Los nifios logran intervenir con claridad y dar
gica recursos que aclaracionessin  de respuestas en medio del trabajo cooperativo.
se pueden dificultad frente  campo.
utilizar para  alas ideas que Trabajo Necesitan o no de la compafiia de la docente para
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reparar los expone cuando  sdelos lograr intervencion de todos los integrantes del
diversos la docente le estudia  grupo.
problemas solicita que ntes.
que se explique mejor Los estudiantes logran aclarar con precision los
pueden Su respuesta. Format interrogantes de la docente frente a sus opiniones.
producir en ode
el autoeva Se muestran timidos pero responden con claridad.
intercambio luacion
comunicativ de Los estudiantes reaccionan timidamente a las
0. estudia intervenciones que la docente hace en sus
ntes opiniones para lograr mayor expresion y claridad,
pero al final logran responder asertivamente.
Trabaj Desarrollo La actitud con Diario  Cumplen con las responsabilidades dentro de los
0 organizado que se desarrolla de grupos.
cooper de las el trabajo es campo.
ativo actividades activa por todos Acatan las indicaciones de la docente y
dentro los miembros Trabajo compafieros en el grupo de trabajo.
del aula para del grupo frente s de los
convertirlas  al aprendizaje. estudia  Terminan las actividades en el tiempo estimado
en una ntes. con calidad.
experiencia ~ Hay incremento
social y de la Format  Se distraen con facilidad frente a las situaciones
académica responsabilidad o de que se presentan en el aula.
de por parte de los  autoeva
aprendizaje.  miembros frente luacion  Hablan para dar sus opiniones frente al grupo
Los a la tarea de para complementar la tarea signada, solo tres
estudiantes asignada para estudia  nifios de preescolar no lo logran.
trabajan en mostrar sus ntes

grupo para
realizar las
tareas de
manera
colectiva.

avances en el
aprendizaje.

Demuestran
crecimiento en
la calidad de sus
trabajos frente a
la comprensién
de los textos.

En los grupos se escuchan activamente con el
objetivo de culminar con excelencia sus trabajos.

Tabla 6. Categorias

Para este analisis, se tuvieron en cuenta principalmente el desarrollo de las sesiones 1y 2

teniendo como centro el poema “El Caracol” (an6nimo) y las dos tltimas 7 y 8 teniendo como

texto central Mirringa Mirronga (Pombo y Rebolledo, 2012), con el fin de encontrar avances y

nuevas oportunidades de mejora frente a la intervencion. Los instrumentos tenidos en cuenta,

para la recoleccién de los datos fueron el diario de campo, algunas evaluaciones realizadas a los

estudiantes a través de las matrices y una guia de autoevaluacién diligenciada por los estudiantes

del grado segundo de primaria. (\Ver anexo 4).
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A continuacion, en los gréficos del 1 al 3 se exponen los resultados obtenidos durante la

realizacion de las sesiones mencionadas, iniciando con la categoria comprension lectora. (Ver

SESION 1-2
m SESION 7-8
0

LITERAL INFERENCIAL CRITICA
Niveles de comprensidn lectora

anexo 3).

N W 0O

[E

Grupos de trabajo cooperativo

Grafica 1 Comprensién lectora

El grafico muestra el trabajo de los cinco grupos durante las primeras sesiones 1-2 y las
ultimas 7-8. En ella se puede observar las diferencias entre los niveles alcanzados frente a la
comprension literal, inferencial y critica trabajada desde el modelado de la docente. Es evidente,
que la realizacion de diferentes ejercicios de comprension llevé poco a poco a los estudiantes a
la adquisicion de estrategias de lectura donde seleccionaron marcas e indices, formularon
hipdtesis, las verificaron, construyeron sus interpretaciones y al final de la octava sesién,
llegaron a darse cuenta de lo que se necesitan para alcanzar un objetivo determinado frente al
texto que trabajan.

A cuatro de los cinco grupos conformados, se les facilito el nivel de comprension literal en
las sesiones 1 y 2. Aqui, los estudiantes tuvieron que identificar detalles propios del texto,
precisar el espacio, tiempo, personajes, secuenciar los sucesos y hechos, recordar pasajes y

detalles del texto.
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En las sesiones 7-8 la totalidad de los grupos se desenvolvieron muy bien en la
culminacién de las actividades, es decir, para el final de las sesiones este nivel fue alcanzado por
completo en situaciones especificas presentes en los talleres, donde los grupos tuvieron que
recurrir a las estrategias modeladas por la docente, por medio de preguntas orientadoras que los
estudiantes ya habian resuelto a través de una lectura conjunta.

Se busco que los alumnos fueran lectores activos y construyeran una interpretacion propia
de lo leido al relacionar la nueva informacién con el conocimiento previo formulando posibles
hipotesis antes de la lectura y corroboréndolas durante la lectura. Los estudiantes volvieron al
texto y realizaron una lectura en voz alta con orientacion de los nifios que ya leen, en este caso
los de grado 2° para verificar la informacion que en el grupo ya habian aportado y aclarando
posibles dudas.

Los alumnos tuvieron excelentes resultados durante el proceso de comprension literal
demostrando autonomia a la hora de usar marcas, formular hipotesis, verificando la informacion
y resolviendo dudas acerca de lo comprendido sobre el texto.

Por otra parte, en el nivel inferencial para las sesiones 1-2 solamente a uno de los grupos
se le facilitd el desarrollo de este nivel mientras que a los cuatro restantes se les dificultd cumplir
con el objetivo “propuesto. Esta situacion mejor6 al 100% en las sesiones 7-8 donde la totalidad
de los grupos se desenvolvio bien y pudo dar respuestas acertadas a este tipo de comprension en
ejercicios donde debian deducir ensefianzas y mensajes, inferir el significado de palabras,
deducir el tema del texto, elaborar un resumen de manera oral recapitulando lo leido, elaborar
diagramas, nombrar diferencias y semejanzas sobre los personajes.

Los grupos respondieron acertadamente a las diferentes preguntas para este nivel, a partir

del modelado de la docente (Collins y Smith, 1980, citados en Solé 1992 p.66), donde se les
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Ilevo desde variadas y diferentes preguntas a la realizacion de hipétesis sobre el contenido del
texto, a la aclaracion y explicaciones de posibles dudas y progresivamente ellos fueron
construyendo respuestas, todo como un trabajo conjunto y guiado que dirige a los estudiantes a
extraer un juicio o conclusién a partir de los hechos presentes en el texto. A continuacion, se
presentan algunos ejemplos del proceso desde las respuestas dadas por los grupos a algunas

preguntas:

Cuando el caracol no tenia casa: ;Como se podria haber protegido del sol? “pudo buscar una mata de ojas grandes

un cartucho para vivir”

Grupo 5. Taller 2.

¢ Por qué el padre sol le regald una casa al caracol? Ponque el caracol era bueno cuando soi bueno pasan cosas
buenas.

Grupo 3. Taller 2

Este nivel tuvo un avance del noventa por ciento desde las primeras sesiones frente a las ultimas.

Finalmente, en las sesiones 1-2, el trabajo relacionado con el nivel critico causé gran
dificultad a los cinco grupos de estudiantes. Lo anterior, esto, se reflej6 en la falta de
participacion de la mayoria de ellos y demoras en las respuestas. Para las sesiones 7-8, tres de
los cinco grupos mostraron mayor facilidad para responder a las preguntas, estos consiguieron
dar su opinion sobre el contenido del texto, emitir juicios frente al comportamiento de los
personajes. Ademas, nos detuvimos de forma sistematica para verbalizar y comentar los procesos
que le permiten comprender el texto, por ejemplo: evaluar sus afirmaciones y formarse un juicio
con fundamento, explorar para verificar que el texto se ha entendido y que hay una comprension
cabal de la informacion, de tal manera que los estudiantes como lectores puede aceptar o

rechazar la idea del autor con responsabilidad sobre su decision. Los alumnos trabajaron todo el
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tiempo bajo la anticipacion, la verificacion y el auto cuestionamiento, estrategias modeladas y
desarrolladas durante las ocho sesiones de clase.
A continuacién, se muestran algunos ejemplos de las respuestas dadas por los grupos

desde el nivel critico a partir de la lectura y guia conjunta:

¢ Como te parece la manera como Mirringa Mirronga soluciond sus problemas?
Fue buena porque la alludaron sus amigos asi me alludan mis amigos

Grupo 2. Taller 8

Lograron ponerse en la posicion de uno de los personajes. Por ejemplo:

¢ Si fueras Mirringa Mirronga estarias también feliz? ¢ Por qué?
Estaria feliz porque muchos amigos alludaron y en las fiestas estan felices todos.

Grupo 2. Taller 8

Se les permitio opinar:
¢ Crees que Mirringa Mirronga tenia permiso para hacer una fiesta?

Si porque Mirringa es grande cuando somos gandes no ay que pedir permiso

Grupo 1. Taller 8

De acuerdo con los resultados, es posible afirma que este nivel fue el que causé mayor
dificultad a los estudiantes. Sin embargo, al final del proceso este nivel mostré un avance del
sesenta por ciento en las Ultimas sesiones frente a las primeras, donde los estudiantes presentaron
muchas dificultades.

De esta manera, se logra observar un avance significativo frente a los aprendizajes en la
comprensidn lectora lograda por los estudiantes del ciclo I, visualizados en la facilidad y

desenvolvimiento con el que los estudiantes participan y dan sus respuestas.
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En el gréfico 2 se hace el analisis de la categoria referida a las competencias

comunicativas. Dentro de esta categoria, se revisaron los avances frente a los aprendizajes en la

comprension lectora, a partir del desenvolvimiento mostrado en las diversas situaciones de

dialogo y comunicacion que se plantearon en el aula, permitiéndoles a los alumnos espacios de

comunicacion durante todas las actividades y logrando avances visibles al comparar las primeras

sesiones 1-2 con las Gltimas sesiones 7-8.
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Gréfica 2. Competencias comunicativas

En la gréafica anterior, competencias comunicativas, se puede observar el fomento de la

participacion en mas de un ochenta por ciento, logrando en los estudiantes mayor competencia

en:

Linguistica: los estudiantes consiguieron expresar sus opiniones sobre los textos en voz

alta, dando a entender con claridad sus ideas. Al principio solamente 4 estudiantes lo lograban

hacer, mientras que al terminar se logr6 que 11 de ellos terminaran las sesiones con el 6ptimo

desarrollo de esta competencia.
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Sociolinguistica: los estudiantes escucharon atentamente mientras la docente o un
compariero hablaba, escucharon las opiniones de sus comparieros, preguntaron cuando tuvieron
dudas sobre los procesos a desarrollar o inquietudes sobre las actividades en clase pidiendo la
palabra, intervinieron de manera oral usando un vocabulario adecuado al contexto y a la
situacién de comunicacion. Inicialmente sélo 3 estudiantes lograron esta competencia, en tanto
que al finalizar 16 de ellos la alcanzaron satisfactoriamente.

Textual: los estudiantes escribieron en el cuaderno sSemilla sus ideas e informacion sobre
el texto leido, compartieron en voz alta sus escritos. En las sesiones 1 y 2 solo 10 estudiantes lo
hicieron. En las sesiones 7 y 8 se logro que la totalidad, es decir, los 17 alcanzaran la
competencia.

Estratégica: los estudiantes lograron hacer aclaraciones sin dificultad frente a las ideas que
exponen cuando la docente le solicita que expliquen mejor su respuesta. Al principio ningun
estudiante logro el desarrollo de esta competencia mientras que al finalizar 9 de ellos alcanzaran
su desarrollo. A los demas se les debe seguir trabajando en este proceso. Estos resultados
demuestran que al final de las sesiones los estudiantes lograron alcanzar en su mayoria un buen
desenvolvimiento frente a las competencias comunicativas en el aula y asegurar mayor
aprendizaje al comunicarse eficazmente en el grupo.

A continuacidn, en el grafico 3 se presenta el analisis de la tercera categoria: trabajo
cooperativo. Los grupos estuvieron conformados por nifios de los tres grados que la docente
integré teniendo en cuenta sus habilidades y dificultades, buscando que unos pudieran apoyar a

otros.
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Grafica 3. Trabajo cooperativo

La actitud con que se desarrollo el trabajo fue activa por todos los miembros del grupo
frente al aprendizaje: Se presentaron muchos inconvenientes en las primeras sesiones, debido a
que los integrantes del grado preescolar en la mayoria de los grupos se mostraron dispersos,
poco interesados e indisciplinados, sin embargo al terminar las sesiones, 4 de los 5 grupos
lograron mayor armonia y culminaron las actividades mostrandose activos y exponiendo sus
aprendizajes frente al grupo.

La responsabilidad de los estudiantes en general se increment6 notablemente frente a las
tareas asignadas para mostrar sus avances en el aprendizaje. Aunque las primeras sesiones fueron
dificiles, con poca motivacion por parte de los estudiantes de preescolar y complicaciones al
seguir las instrucciones, para las ultimas sesiones, estos se mostraron mas involucrados y se
lograron los alcances en los aprendizajes en 4 de los grupos con un incremento de sus

responsabilidades y sus aprendizajes. Las tareas fueron culminadas en su totalidad.
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La calidad de los trabajos presentados por los nifios y nifias mejoré en gran manera. El
logro en la comprension de los textos trabajados de manera cooperativa fue acertado ya que se
logré facilidad en los procesos en los 5 grupos.

Al final de las sesiones se alcanzaron los objetivos propuestos y se presentaron trabajos
con calidad y exposiciones mas organizadas.

Los grados primero y segundo en los grupos demostraron interés e involucramiento,
mientras que con para preescolar, el proceso fue méas lento pero con buenos resultados bajo una
supervision y guia constante por parte de la docente. Ademas, durante el proceso las relaciones
entre los estudiantes mejoraron al desarrollar habilidades interpersonales y estrategias para
resolver los conflictos que se presentaron, se mostraron mas tolerantes, respetuosos, fueron
flexibles y lograron mayor apertura hacia los compafieros de los otros grados estimulando las

habilidades personales.

4.3 Evaluacion de la propuesta de intervencion
Los resultados de esta propuesta de intervencion, se pueden evaluar desde la

consecucion de los objetivos propuestos que conllevaron a que los estudiantes de primer ciclo
comprendiera diferentes textos a partir de situaciones de comunicacion dirigidas y espontaneas,
las cuales permitieron observar la practica y fortalecimiento en los nifios de sus competencias
comunicativas como la linguistica, sociolinguistica, estratégica y literal, (Lomas, 1999). Este
trabajo permitié observar un gran avance en los aprendizajes principalmente de los nifios de
primero y segundo quienes ya son mas independientes y aprendieron a trabajar en equipo. Las
unidades didacticas permitieron manejar de mejor manera las clases, debido a la correcta
orientacion de las lecturas especificas planteadas. Estas, llevaron a los estudiantes y a la docente

a un trabajo conjunto, donde el modelado (Palincsar y Brown, 1984 citados en Solé 1992), fue la
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clave para que a medida que avanzaban las sesiones de clase, los nifios lograran una mayor
comprension global de los textos, identificando la informacion més relevante, expresandose de
forma oral con vocabulario adecuado y mayor liberta teniendo un orden en las ideas; con
preescolar estos procesos requirieron de mayor acompafiamiento, pero fueron satisfactorios.

Los estudiantes aprendieron pequenas “estrategias” (Palincsar y Brown, 1984 citados en
Solé, 1992) para la localizacion de informacion concreta, realizar inferencias y comprender el
sentido global de los textos.

Por otra parte, el nivel de comprension critica para los tres grados aun esta en proceso.
Juzgar el texto, los sucesos, formarse un juicio con fundamento, llevar los eventos a su realidad
requiere de un poco mas de tiempo, demandan de mayor construccion del conocimiento. No
obstante, para los estudiantes de grado primero y segundo fue mas facil relacionar la informacién
contenida en los textos con sus propias vivencias, experiencia infantil e ideas, debido a sus
edades y los conocimientos ya construidos.

Los estudiante lograron una participacion exitosa a partir del modelado y trabajo conjunto,
ademas, el desarrollo de las lecturas propicié que los nifios estuvieran muy activos en los
didlogos, lecturas, talleres y permitieron la culminacién de las actividades.

En cuanto al trabajo cooperativo, se pudieron observar algunas falencias pues a pesar de
que las actividades se entregaban terminadas, se mostro distraccion de parte de los mas pequefios
y propiciaron llamados de atencion para volver al trabajo en el grupo. Todo esto debido a la
necesidad que presentaban todos los grupos en diferentes momentos de ser acompariados por
parte de la docente, en la aclaracion de dudas frente a las actividades o simplemente para mostrar
lo adelantados que iban en los procesos que debian desarrollar y recibir un punto de vista por

parte de ella.
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Por tanto, el trabajo cooperativo funciono para los nifios de primero y segundo, quienes
demostraron gusto por lo que debian hacer y culminaban las actividades, se apoyaban y
dialogaban en relacién al tema tratado para la clase, avanzando de manera significativa durante
cada una de las sesiones. Para los nifios de preescolar, no fue facil la participacién en el trabajo
cooperativo, a pesar del acompafiamiento en los procesos, donde la docente intervenia para
apoyar las funciones del nifio de preescolar, estos se desmotivaron al sentir la presién de los
otros integrantes del grupo. En este aspecto las actitudes de los nifios grandes afectaron el libre
desenvolvimiento de los mas pequefios.

En relacion con la labor pedagogica realizada por la docente, se puede afirmar que se
observaron cambios positivos al poder desarrollar procesos organizados desde una planeacion
con objetivos claros, que dieron pie a clases mucho més productivas y donde la evaluacién fue
todo un proceso y no un producto final, que la docente tuvo que ir construyendo durante la guia a
sus estudiantes. La etapa final a todas las clases la constituye el momento de reflexion que
permite replantear la labor desarrollada, las estrategias usadas, las herramientas que se pueden

explorar y las oportunidades de lograr alcances mucho mas altos en los estudiantes a cargo.

4.4 Conclusiones y recomendaciones
Finalmente, después de la practica desarrollada y el analisis de los resultados se puede
concluir que:

La comprensién lectora en los nifios de la sede Siecha, de la I.E.D EIl Carmen del primer
ciclo en primaria, tuvo avances significativos, a partir de la intervencion en el aula que se
desarrollé. Las unidades didacticas planteadas tienen un impacto positivo en el desarrollo de las
clases, permiten el alcance de objetivos definidos desde la exploracion de los conocimientos

previos de los estudiantes y pasando por las etapas de explicacién y construccion.
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Las estrategias usadas tienen un gran impacto, dejan ver que los alumnos pueden aprender
a leer mejor y llegar a comprender, mediante la guia conjunta y modelado del docente. Por otra
parte, es necesario que los alumnos trabajen de manera autbnoma y de esta manera desarrollen de
manera mas efectiva sus competencias. La comprension lectora en el aula debe trabajarse desde
la planeacion, involucrando estrategias claras y modeladas, que permiten al estudiante pasar por
el establecimiento de predicciones coherentes acerca de lo que va leyendo, las verifique y se
implique en un proceso activo de control de la comprension.

El trabajo cooperativo es una excelente herramienta que permite un mayor
desenvolvimiento de las clases frente al trabajo con multigrados, los estudiantes se involucran en
la consecucidn de objetivos grupales.

El cambio de metodologia tradicional por una constructivista, permite que la evaluacion se
dé a partir de todo el proceso y que los estudiantes estén al tanto de sus alcances y metas por
cumplir.

Para los estudiantes el proceso de autoevaluacion y coevaluacion es totalmente viable,
siempre y cuando se les oriente desde que inician su etapa de escolaridad. Estos son capaces de
reflexionar sobre el trabajo que desarrollan y ser orientados hacia el alcance de sus procesos de
aprendizaje. El desarrollo de matrices de evaluacion adaptadas a su nivel provoca que desde
muy pequerfios sean capaces de reconocer sus fortalezas y debilidades.

Teniendo en cuenta las conclusiones anteriores, se recomienda:

Que el desarrollo de las clases en lenguaje sigan siendo enfocadas desde la lectura, con una

planeacidn especifica, que permita seguir un proceso frente al aprendizaje en el modelado de

estrategias de comprensidn lectora, donde el objetivo sea llevar a los estudiantes a la adquisicién
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de herramientas que los encaminen a la consecucion de la totalidad de los niveles de
comprension.

El trabajo cooperativo puede ser la metodologia mas eficaz para el manejo de los
multigrados, siempre y cuando las estrategias tengan en cuenta los intereses y necesidades de los
nifios mas pequefios y a medida que el proceso avanza se genere un trabajo en conjunto, donde
los mas grandes apoyan a y orientan a los mas pequefios y donde los pequefios sacan provecho
académico de los més grandes. La evaluacion debe disefiarse desde matrices que permitan llevar
un proceso de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion manejadas por todos y que
visualicen a cada estudiante de sus procesos de aprendizaje, de tal manera que desde siempre
desarrollen la capacidad de reconocer sus fortalezas y oportunidades de mejora, verificando sus

logros, reflexionando sobre si mismos y sobre el otro construyendo una actitud critica.
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5. Conclusiones y recomendaciones

5.1 Justificacion de la proyeccion

El proyecto de intervencion en el aula desarrollado en la I.E.D El Carmen sede Siecha,
para el primer ciclo en aula multigrado, es una estrategia que se desarroll6 con el fin de superar
las oportunidades de mejora encontradas en comprension lectora desde el diagnéstico.

A partir de estas se buscd que las metodologias trabajadas en la institucion tuvieran
coherencia con lo planteado en el PEI, saliendo de las clases tradicionales a clases
constructivistas desde las caracteristicas de la escuela nueva y la ensefianza para la comprension.
Durante la intervencion los estudiantes fueron orientados a experiencias en el aula que los
envolvieron en un mundo lector debido a la planeacion de las clases que tuvieron como centro
siempre un texto dirigido y guiado con estrategias de comprension lectora, a traves del modelado
de la docente y la busqueda en la exploracién de sus competencias comunicativas, las cuales
tuvieron un impacto positivo en el aprendizaje. Este impacto se pudo observar en el desarrollo de
los procesos, a través de una evaluacion formativa en medio del trabajo cooperativo en el aula 'y
es por esto que la experiencia se quiere plantear para toda la institucion en general.

Para ello, se plantea una propuesta de proyeccion de la intervencion pedagdgica, con el
objetivo de que tenga continuidad y se vea beneficiada toda la comunidad educativa, al contar
con nuevas posibilidades de aprendizaje en el aula y en las actividades que puedan involucrar
otros tipos de lectura definidas como el cuaderno sSemilla, como tertulias literarias o la hora de
lectura.

Por lo tanto, se plantean unas actividades especificas que deben llevarse a cabo al iniciar el

afio escolar con toda la comunidad educativa, con el fin de que a partir de la propuesta en la
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institucion se dirija un nuevo direccionamiento del aprendizaje en las clases de lenguaje, con
procesos significativos que involucren seguimientos evaluativos formativos y clases construidas
por los estudiantes bajo las herramientas que se les van brindando y corrigiendo oportunidades
de mejora detectadas desde el diagndstico institucional como la ausencia de planeacion de las

clases, el proceso evaluativo y la ausencia de lectura.

5.2 Plan de accion
El siguiente plan de accidn esta disefiado para desarrollar en el afio 2018 a través de tres

grandes actividades y se encuentra sujeto a cambios segun las necesidades de la institucion.

PLAN DE ACCION ANO 2018 IED EL CARMEN

ACTIVIDAD 1 OBJETIVO: Dar a conocer a la I.E.D ElI Carmen el Proyecto de intervencion en el aula para
lenguaje, a través de la exposicion de la experiencia, su desarrollo y resultados obtenidos.

ACCION DESCRIPCION RESUTADOS RESPONSABLES TIEMPO
ESPERADOS

Exposicion de las Exposicion a Lograr el Docente a cargo del  Espacio concedido
caracteristicasy los  docentes y directivos empoderamiento del PIA  proyecto de por el rector en la
resultados del PIA en un espacio de la y generar la planeacién intervencion en el primera semana
(Proyecto de primera semana de los espacios para el aula desarrollada institucional en el
Intervencién en el institucional del desarrollo de las Gina Lisette Uribe  mes de enero de
Aula), ademas de las 2018, sobre el secuencias didacticas y y los compafieros 2018.
conclusiones y las diagnostico, los matrices de evaluacién a  desde las diferentes
recomendaciones. objetivos y la nivel institucional para areas que

planeacién de las lenguaje. participaron en la

secuencias maestria.

didéacticas, los
resultados obtenidos
y la manera como
podria
implementarse a
nivel institucional en

las 12 sedes.

ACTIVIDAD 2 OBJETIVO: Planear las secuencias didacticas para lenguaje, con objetivos claros, dirigidos al
aprendizaje y al planteamiento de matrices de evaluacion que permitan una evaluacion
formativa.

ACCION DESCRIPCION RESUTADOS RESPONSABLES  TIEMPO

ESPERADOS

Desarrollar las En jornadas de Llegar a la construccion  Docentes de las Miércoles de

planeaciones a partir  consejo académico de las clases en sedes unitarias reunion de consejo

de secuencias ampliado, realizadas  lenguaje a partir de (multigrados), del académico ampliado



didacticas para
lenguaje a
desarrollar en el
primer periodo
académico.

ACTIVIDAD 3

ACCION

Talleres practicos
con docentes, donde
se experimenten
diferentes estrategias
de comprension en
el aula a partir de
trabajo cooperativo
que se pueden llevar
al aula de clases.

5.3 Cronograma
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a nivel institucional
los dias miércoles
cada 15 dias,
ejecutar la
planeacion de las
secuencias
didacticas en
lenguaje con el
apoyo del grupo de
docentes.

secuencias didacticas,
teniendo como centro
diferentes textos
(poemas, fabula,
cuento, textos
informativos.) que
permitan el desarrollo
de las clases con
objetivos claros y una
evaluacion formativa
que dé cuenta de todo
el proceso.

area de lenguaje y

cada 15 dias a partir

directivos de la I.LE.D de febrero del 2018.

El Carmen.

OBJETIVO: Capacitar sobre estrategias para la comprension de lectura y las caracteristicas
del trabajo cooperativo en el aula.

DESCRIPCION

Con el objetivo de
que los docentes
entiendan las
ventajas del trabajo
cooperativo se
realizaran talleres en
grupos, orientados a
trabajar con
experiencias de
comprensién lectora
en los diferentes
niveles que puedan
llevar al aula.

RESULTADQOS
ESPERADOS

Empoderamiento de las
ventajas del trabajo
cooperativo por parte
de los docentes y el
aprendizaje de
estrategias que deben y
pueden llevar al aula
para la construccion de
las competencias en
comprensién lectora de
los nifios.

Tabla 7 Plan de accién

RESPONSABLES

Docente a cargo del
PIA Gina Lisette
Uribe Ceron y los
compafieros desde su
area de intervencion
gue participaron en
la maestria.

TIEMPO

Espacio concedido
por el rector en la
primera semana
institucional en el
mes de enero de
2018.

Para el afio 2018 se plantean tres actividades concretas que deben ser desarrolladas en los

espacios brindados a las instituciones llamadas semanas de desarrollo institucional. Los dias y

horarios asignados seran establecidos y concedidos por los directivos de la institucion. Una

primera propuesta se presenta a continuacion en el siguiente cronograma.
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Cronograma plan de accion afio 2018

Mes

Actividad Descripcion
1 Exposicion del proyecto de
intervencién en aula
desarrollado. Enero.

Primera semana de desarrollo institucional
segun cronograma del ministerio de educacion
para el afio 2018. Dias acordados y dispuestos

por las directivas de la institucion.
2 Planeacion secuencias
didacticas para lenguaje.
Enero-febrero.
En reuniones de consejo académico ampliado
cada 15 dias segun acuerdos con las directivas
de la institucion en horario de 1:00 a 3:00 pm
3 Capacitacion estrategias de

comprension lectora en el
aula, trabajo cooperativoy ~ Enero- febrero. -
evaluacién formativa. Primera semana de desarrollo institucional y
jornadas de consejo académico ampliado segun
disposiciones de las directivas cada 15 dias en
horarios de 1.00 a 3:00 pm.

Tabla 8 Cronograma plan de accion
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ANEXOS

Anexo 1. Planeacion sesiones Proyecto de Intervencion en el Aula (P1A)

EL MOMENTO DE’SONAR
Ciclo uno (SESION 1)

ESTANDAR

Literatura: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica
Comprension e interpretacion textual: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

CUENTO: EL GRAGON DE JANO de Irina Korschunow. Coleccion El barco CAPITULOS: 1 Jano esta solo

de Vapor. 2 Llega el pequefio dragon
EXPLORACION LECTURA COMPARTIR DE COMPRENSION EVALUACION
Lectura iconica de la portada del cuento. Lectura por parte de la docente del Desarrollo de preguntas de tipo literal, Discute sobre los eventos del texto.

{Qué vemos? ;Como es la imagen?
(Qué esta haciendo el nifio?
(Como es el nifio?

(Quién lo acompana?

(Qué es un dragon?

(En donde estan?

(Como es la cara del personaje?
(Como es su expresion?

(Qué colores hay?

De qué crees que se tratara la historia.

Lectura de las imagenes.

primer y segundo capitulo en voz alta,  inferencial, intertextual y critico por
con buena entonacion y expresion. parte de la docente hacia los nifios Se pone comodo mientras transcurre la

usando como material un dado. “El dado lectura.
de la comprension” (anexo 9) con

preguntas relacionadas a los capitulos
leidos. Un nifio lo lanza y responde la
pregunta que le salga.

Ejemplos:

(Quiénes son los personajes?

(En qué lugar estan?

(Como es el personaje fisicamente?
(Como se llama?

(Qué cosas hace Jano?

(Como es su estado de animo?
(Jano tiene algiin problema?
(Quién es Ludwig?

(Cual?...

Las preguntas estaran elaboradas

previamente por la docente en una hoja

Participa dando respuesta a preguntas
sobre el cuento que hace la docente.

Participa dando sus opiniones y juicios
sobre el cuento.
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y el dado sera usado para que el nifo
seleccione el numero de qué pregunta
debe responder.

(Qué creen que pasara en el siguiente
capitulo?...

MOMENTO DE SONAR DE SONAR
Ciclo uno (SESION 2)

ESTANDAR
Literatura: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica
Comprension e interpretacion textual: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

CUENTO: EL GRAGON DE JANO de Irina Korschunow. Coleccion El barco ~ CAPITULOS: 3. El pequefio dragén come fuego de chocolate.

de Vapor. 4. El pequefio dragon aprende a cantar.

EXPLORACION LECTURA COMPARTIR DE COMPRENSION EVALUACION
Conocimientos previos a través de Lectura por parte de la docente del Desarrollo de preguntas de tipo literal,  Selecciona y expresa los eventos del
preguntas sobre el contenido de los tercero y cuarto capitulo en voz alta, con inferencial, intertextual y critico por texto que mas le gustan.

Capitulos leidos. buena entonacion y expresion. parte de la docente hacia los nifio.
Desarrollo de preguntas de tipo literal, Se pone comodo mientras escucha la
Lectura de las imagenes. inferencial, intertextual y critico por lectura.

parte de la docente hacia los nifios

usando como material un dado. “El dado Participa dando respuesta a preguntas
de la comprension” con preguntas sobre el cuento que hace la docente.
relacionadas a los capitulos leidos. Un

nifio lo lanza y responde la pregunta que Participa dando sus opiniones y juicios
le salga. sobre el cuento.
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(Como es la casa de Jano?
(Quién le regald la chocolatina?
(Qué come el dragon?

(Qué cosas come Jano?
Ademas de comer

(Qué otra cosa hacen Jano y el
dragon?...

(Qué creen que pasara en el siguiente
capitulo?...

MOMENTO DE SpNAR
Ciclo uno (SESION 3)

ESTANDAR
Literatura: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica
Comprension e interpretacion textual: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

CUENTO: EL GRAGON DE JANO de Irina Korschunow. Coleccién El barco  CAPITULOS: 5. El pequefio dragén va a la escuela.

de Vapor. 6. El pequefio dragon aprende a escribir.

EXPLORACION LECTURA COMPARTIR DE COMPRENSION EVALUACION
Conocimientos previos a través de Lectura por parte de la docente del Desarrollo de preguntas de tipo literal,  Selecciona informacién del texto que le
preguntas sobre el contenido de los quinto y sexto capitulo en voz alta, con  inferencial, intertextual y critico por gusta o no y expresa el jpor qué?
Capitulos leidos. buena entonacion y expresion. parte de la docente hacia los nifios .En

esta ocasion las preguntas las respondera Se pone comodo y presta total atencion
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Lectura de las imagenes.

el nifio que se quede con la pelota al a la lectura.
jugar tingo tango.

(A donde van Jano y el dragon?

(A quiénes se encuentran en la escuela?
iQué cosas suceden en la escuela?
(Como se siente Jano?

(Qué significa defenderse?

(Para qué se defienden las personas?
(Como sabemos cuando debemos
defendernos?

(Cual es la mejor manera de
defendernos ante los ataques de uno de
nuestros compaferos?...

Participa dando respuesta a preguntas
sobre el cuento que hace la docente.

Participa dando sus opiniones y juicios
sobre el cuento.

Es posible que se presenten dialogos
sobre las situaciones reales de los nifios.
Este sera un espacio para escucharlos y
brindar orientaciones desde los
compaiieros y el docente.

MOMENTO DE soflAR
CICLO UNO (SESION 4)

ESTANDAR

Literatura: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica
Comprension e interpretacion textual: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

CUENTO: EL GRAGON DE JANO de Irina Korschunow. Coleccion El barco
de Vapor.

CAPITULOS: 7. El pequefio dragon da una voltereta.
8. El pequefio dragoén pinta un cuadro.

EXPLORACION LECTURA

Conocimientos previos a través de
preguntas sobre el contenido de los
Capitulos leidos.

Lectura por parte de la docente del
séptimo y octavo capitulo en voz alta,
con buena entonacion y expresion

COMPARTIR DE COMPRENSION EVALUACION

(Doénde estan los personajes?
(Como es el mundo del dragén?
(Quién es su familia?

Interpreta informacion del texto y la
expone a el grupo.
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Lectura de las imagenes.

La docente entrega fotocopias de las
imagenes del cuento para que los nifios
las observen y hablen sobre ellas.

(Qué es la fiesta del fuego?

(Qué se hace en la fiesta del fuego?
(Qué es una voltereta?

(Como se hace una voltereta?

(Qué le regalaron a Jano?

(Qué piensa Ludwig sobre los dibujos
de Jano?

(Por qué no dibuja, ni pinta Jano? ;TG
tienes algiin compaiiero en el aula que
sea como Ludwig? ;Como hace sentir
Ludwig Jano?

(,Te parece apropiado lo que hace
Ludwig con Jano?

(Como hacer para que Ludwig no se
porte asi con Jano?

Participa dando respuesta a preguntas
sobre el cuento que hace la docente.

Participa dando sus opiniones y juicios
sobre el cuento demostrando interés en
la actividad.

MOMENTO DE SONAR
CICLO UNO (SESION 5)

ESTANDAR

Literatura: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica
Comprension e interpretacion textual: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

CAPITULOS: 9. El pequefio dragén trepa a un arbol.

CUENTO: EL GRAGON DE JANO de Irina Korschunow.
Coleccion El barco de Vapor.

EXPLORACION LECTURA

Conocimientos previos a través de
preguntas sobre el contenido de la
historia hasta el momento.

Lectura por parte de la docente del
noveno y décimo capitulo en voz alta,
con buena entonacion y expresion

Lectura de las imagenes.

Invitacién a que lean en grupos. Con el
fin de que los nifios mas pequeios, en
este caso preescolar intercambien la
experiencia de leer con mas nifios y no

10. El pequefio dragon lee un cuento.
COMPARTIR DE COMPRENSION

Desarrollo de preguntas de tipo literal,
inferencial, intertextual y critico por
parte de la docente hacia los nifios .En

esta ocasion las preguntas las respondera

el nifo que quiera participar levantando
la mano.

(Quién es mas rapido corriendo?

(Qué es trepar?

(Quién le ensefa a trepar a quién?
(Qué cosas descubren desde arriba del

EVALUACION

Elige la informacion del texto que se
relaciona con la vida en realidad.

Se pone comodo y presta total atencion
a la lectura.

Participa dando respuesta a preguntas
sobre el cuento que hace la docente.

Participa dando sus opiniones y juicios



73

HACIA UNA COMPRENSION PROPIA EN MULTIGRADOS

solo con la profe.

arbol?

(Por qué llora el dragon?

(Qué cosas ha aprendido el dragon?
(Jano ya sabe leer?

(Qué palabras leen?

(Qué sensacion les causa leer?

(Cuanto tiempo se tardaron leyendo?
(Qué piensan Jano y el dragdn sobre
leer?

(Qué piensas tu sobre la lectura? ;Estas
de acuerdo con Jano y el dragon sobre la
lectura? ;Qué es lo que mas te gusta de
leer?

sobre el cuento.

MOMENTO DE spNAR
Ciclo uno (SESION 6)

ESTANDAR

Literatura: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica
Comprension e interpretacion textual: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

CUENTO: EL GRAGON DE JANO de Irina Korschunow. Coleccién El barco

de Vapor.
EXPLORACION

Conocimientos previos a través de
preguntas sobre el contenido de los
Capitulos leidos.

LECTURA

Lectura por parte de la docente del
undécimo y duodécimo capitulo en voz
alta, con buena entonacion y expresion

Lectura de las imagenes.

Invitacion a que lean en grupos.

CAPITULOS: 11. Llega el verano.
12. Jano ya no esta solo.

COMPARTIR DE COMPRENSION

Desarrollo de preguntas de tipo literal,
inferencial, intertextual y critico por
parte de la docente hacia los nifios .En
esta ocasion las preguntas las respondera
el nifio que realice primero la accion que
la docente indica.

(Qué es verano?

(A donde va Jano con el dragon?

(Qué actitud tiene Jano frente a los
insultos de Ludwig?

(Como es ahora Jano en las clases?
(Qué le paso a Jano, por qué ya no es un
nifio timido y temeroso?

EVALUACION

Critica informacion del texto que le
llama la atencion frente al grupo.

Presta total atencién a la lectura.

Participa dando respuesta a preguntas
sobre el cuento que hace la docente.

Participa dando sus opiniones y juicios
sobre el cuento.
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(Quién invita a Jano a una fiesta de
cumpleafios?

(Qué significa cuando el dragon le dice
a Jano -No voy contigo?

(Por qué el dragon no sigue con Jano?
(A donde va el dragon?

(Existi6 en realidad el dragon?

(Tenia el dragon alguna tarea con Jano?
(El dragon cumplio6 su tarea?

(Qué fue lo que mas te gusto del
cuento?

(Qué te disgusto del cuento?

(Te gusto el final?

(Qué habria pasado si el dragon nunca
se hubiera ido?

(Qué habria pasado si el dragon nunca
hubiera aparecido?

SESIONES DE CLASE
Estas se desarrollan teniendo como centro una lectura especifica, de la cual nacen las diferentes actividades.

IED EL CARMEN Sede Siecha

Unidad didactica lenguaje ciclo 1

Fecha: 2017 Sesion 1

Tiempo: 4 horas semanales

Objetivo: Comprende y explora la informacion del poema El caracol, respondiendo a preguntas especificas.

FACTOR

ESTANDAR

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Comprende textos que tienen diferentes formatos y finalidades

ETICA DE LA COMUNICACION

Identifica los principales elementos y roles de la comunicacion para
enriquecer procesos comunicativos auténticos.

PRODUCCION TEXTUAL

Produce textos orales que responden a distintos propdsitos
comunicativos.

Actividades

Criterios de evaluacion
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Trabajo de un minuto de escritura sobre el cuaderno semilla Tema. El caracol

Exploracion

Exposicion de imagen por parte de
la docente ayudandose de mimica y
la proyeccidn de la misma en una
diapositiva. Preguntar sobre que
animalito se trata.

Al responder correctamente,
preguntar: ¢cOmo supieron que era
el caracol? ;Qué caracteristicas
tiene el caracol?

Aclarar el uso de pedir la palabra
con la mano levantada antes de
hablar

Explicacion

Observacion de imagenes y la
estructura de poema: El Caracol.
Lectura del texto por parte de la
docente. Identificacion del poema
por su estructura de versos y
estrofas. Lectura nuevamente en
voz alta con expresion y fluidez por
la docente mientras los nifios siguen
la lectura con el dedo en las
cartillas.

La docente lee nuevamente
colocandole un poco de
musicalizacion. Profundizacion en
el concepto de verso y estrofa a
partir de preguntas:

¢Qué tan largos son los renglones
de un verso? ;Cuantos renglones

tiene esa estrofa?

Aplicacion

TRABAJO COOPERATIVO
MULTIGRADOS

1. Asignacion de estrofas por
grupos donde se les invita a
cantarla. (la docente debe
motivarlos grupo por grupo
dandoles ejemplos de
musicalizacion y motivandolos a
tener seguridad al hacerlo)

2. Expresion de sus ideas a partir de
preguntas sobre el contenido del
poema, tomandonos el tiempo para
ello y permitiéndoles que se
expresen con libertad. ;Qué le dio
el padre sol al caracol? Preguntas
inferenciales como ¢ Cual es la casa
del caracol? ;Qué quiere decir que
el caracol se debe llevar su casa “a
donde quiera que va”? preguntas
donde den su opinion ¢te gustaria
llevar tu casa a todos lados? ¢Por
qué? Durante el proceso se les
orienta sobre el manejo del tono de
VOZ Y su pronunciacion. Trabajo

sobre el personaje El Caracol

Comunica oralmente de qué habla

el poema “el caracol”.

Da explicaciones con sus propias

palabras sobre el texto.

Conversa sobre las nuevas palabras
aprendidas y las usa en su taller

escrito.

Reconoce palabras con la letra ¢ en

el texto trabajado.

Identifica las palabras nuevas que

puede leer.



76
HACIA UNA COMPRENSION PROPIA EN MULTIGRADOS
(Anexo 7)
3. Elaboracion de guia “El
personaje” donde tendran que
escribir todo sobre el personaje que
en este caso es El Caracol. (Anexo
5) y exposicion del mismo frente al
curso. Formacion de la palabra
caracol en el tablero con letras en
papel que los nifios armaran por
turnos pasando al tablero siguiendo
un modelo.
Afianzamiento en la letra C.Lluvia
de palabras que conocen que
comienzan con la letra C.
Desarrollo de taller escrito,
afianzando la comprension de
lectura y el tipo de texto leido
particularmente con
imagenes.(Anexo 1)
Expresion a partir de la oralidad
sobre la idea principal del texto.
4. El grupo debe construir con sus
propias palabras la idea principal
del texto para después socializarla
en voz alta.
Transferencia: Desarrollo de preguntas ¢comprendieron el texto el caracol?, ;Como lo saben?, ;Qué texto es?, ; Cémo lo supieron?, ;Qué aprendieron

con él?, ;Qué letra aprendieron hoy?, ;Qué nuevas palabras puedo leer, escribir y utilizar?
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Recursos: Tablero, adivinanza en power point para proyectar, texto en fotocopias “El caracol, taller escrito de comprension en fotocopias, palabra

caracol en letras de papel en colores.

Refuerzo: Preguntar a un familiar adulto ;como era su casa cuando nifio y si le habria gustado llevarsela a todas partes? Dibujar en el cuaderno un

caracol y ponerle un titulo libre

IED EL CARMEN Sede Siecha

Unidad didéctica lenguaje ciclo 1

Fecha: 2017

Sesion 2

Tiempo: 4 horas

Obijetivo: Socializa sus conocimientos y puntos de vista sobre el poema “El caracol” participando en las lluvias de ideas.

FACTOR

ESTANDAR

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Comprende textos que tienen diferentes formatos y finalidades

ETICA DE LA COMUNICACION

Identifica los principales elementos y roles de la comunicacion para
enriquecer procesos comunicativos auténticos.

PRODUCCION TEXTUAL

Produce textos orales que responden a distintos propdsitos

comunicativos.

Actividades

Trabajo de un minuto de escritura en el cuaderno Semilla. Tema : La casa del caracol

Exploracion

Socializacién de la tarea ¢a quién
de su familia le preguntaron como
era su casa de nifio? ¢ Qué les dijo?
¢Le habria gustado llevarsela a su
casa a todas partes? ¢Por qué?
Comentarios y reflexiones sobre la
importancia de sentirnos comodos y
protegidos en el hogar. Todos
muestran su dibujo del caracol

Explicacién

Realizacién de preguntas literales
sobre el poema El caracol.

¢Como era el caracol un millon de
afios atras? ;Qué le paso en una
ocasién? Luego preguntas
inferenciales como ¢Qué quiere
decir que el caracol fuera un bichito
sin hogar? ¢Por qué le dio una
insolacion? En este punto se hace

Aplicacién

TRABAJO COOPERATIVO
MULTIGRADOS

1. Desarrollo de taller escrito con
actividades para evidenciar la
comprension del texto y la
identificacion de la letra C, a partir
de preguntas e ilustraciones para
observar y realizar. Lectura de
versos del poema.

Criterios de evaluacion

. Discute oralmente de qué habla el

poema “‘el caracol”.

Describe los sucesos del poema

trabajado.

Conversa sobre las nuevas palabras

aprendidas y las usa en su taller
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hecho en casa se invitan énfasis en el significado de la

nuevamente a escuchar el poema palabray lo lee la docente desde el
por parte de la docente. diccionario y continuamos con
¢Han tenido alguna vez una
insolacion? ¢ Qué sintieron? Se pide
todo el tiempo que se escuchen
atentamente unos a otros.

Ahora se da paso al trabajo de la
letra C que habiamos iniciado en la
clase anterior. Se relaciona
nuevamente la palabra caracol y se
hace lluvia de palabras que lleven
letra c al iniciar. Se escriben en el
tablero y se leen en grupo. Pasamos
a marcar en el poema con color las

palabras con la letra C.

2. Construccidn del significado de Reconoce palabras con la letra c en

la palabra insolacion con sus el texto trabajado.
propias palabras. Lectura en voz
alta del mismo. Identifica las palabras nuevas que
En el cuadro de palabras nuevas puede leer.
que puedo leer los nifios escriben la

palabra insolacion escogiendo un

delegado que lo haga mientras los

demas le deletrean en voz alta la

palabra

3. Construccion en grupo de

esquema respondiendo a las

preguntas: ¢qué es el caracol?

¢Donde vive? ;Como se desplaza?

¢Qué come? ;CAmo es su cuerpo?

(Anexo 8)

Transferencia: ¢Comprendieron mejor el poema? ;Cémo lo saben? ;Qué hizo que lo comprendieran mejor? ;Aprendieron alguna palabra nueva?

¢Cudl? ¢Pueden decirme con sus palabras qué significa insolacion? ;Qué letra trabajamos hoy? ;Qué palabras con ¢ pueden leer y escribir? Desarrollo

de tabla en el tablero con las palabras que ellos van diciendo.

Recursos: Tablero, adivinanza en power point para proyectar, texto en fotocopias “El caracol, taller escrito de comprension en fotocopias

Refuerzo: Preguntar a la familia si alguna vez tuvieron una insolacion. Averiguar cémo evitarla dibujarlo en una hoja para compartir.

MATRIZ DE EVALUACION: SESION 1Y 2
Objetivo: Desarrollar autoevaluacion del trabajo especifico en las sesiones, con el fin de llevar un proceso y seguimiento de fortalezas y oportunidades de mejora
de cada nifio y que ellos lo conozcan.
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CRITERIO

PORCENTAJE

Logrado En proceso

(Expuse datos textuales del poema “el
caracol” durante la clase?

¢Di explicaciones con mis propias
palabras sobre el texto?

¢Use nuevas palabras aprendidas y las
plasmo en el taller escrito?

¢Reconaci palabras con la letra c en el
texto trabajado?

¢Aprendi hoy nuevas palabras?

10

10

10

10

10

IED EL CARMEN Sede Siecha

Unidad didactica lenguaje ciclo 1

Fecha: 2017

Sesion 3 Tiempo: 4 horas semanales

Objetivo: Elabora un diagrama sobre las caracteristicas de la nutria en un trabajo en equipo.

FACTOR

ESTANDAR

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL Comprende textos que tienen diferentes formatos y finalidades

ETICA DE LA COMUNICACION

Identifica los principales elementos y roles de la comunicacion para
enriquecer procesos comunicativos auténticos.

PRODUCCION TEXTUAL

Produce textos orales que responden a distintos propdsitos comunicativos.

Actividades Criterios de evaluacion

Trabajo de un minuto de escritura en el cuaderno semilla. Tema : La insolacion del caracol

Exploracion

Explicacion Aplicacion Trabaja en grupo comunicando sus



Presentacion de la imagen de una
nutria en el tablero. Desarrollo de
preguntas ¢Saben que es eso? ;Qué
animal es? ;Quién ha visto una
nutria? ;Qué come una nutria?

¢Donde viven las nutrias?

Elaboracion de un diagrama en el
tablero con la palabra nutria en el
centro y alrededor todas las
caracteristicas que los nifios

exponen.
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Observacion de las imagenes del

texto “una nutria amigable”

Descripcion de lo que ven en las
imagenes llegando asi a cul de los
animales que alli aparecen es la
nutria. ¢Como esta escrito el texto?
¢ Se parece al poema del caracol en
su escritura?

Un estudiante escribe el titulo del
cuento en el tablero. “una nutria
amigable” ;Qué significa amigable?
¢Cuantos aqui son amigables? ;A
quién le gustan las personas
amigables? ;Por que?

Invitacion a escuchar la lectura del
cuento.

Desarrollo de preguntas literales a
estudiantes especificos.

Desarrollo de preguntas
inferenciales a quien quiera
participar como ;Qué queria la
nutria? ¢Por qué los perros no le

ponian atencion a la nutria?

TRABAJO COOPERATIVO
MULTIGRADOS

1. En grupos de tres realizaran

ideas de manera clara.

Participa en la construccion del
construcciones con diferentes diagrama enunciando caracteristicas
materiales (papel crepe, plastilina, del texto.
tempera, cartulina) de una nutria
donde muestren las diferentes Relata el cuento de manera oral
caracteristicas de la nutria segin el mostrando claridad en su secuencia
cuento, en su forma de ser y y hechos.
fisicamente.

Por turnos pasaran al tablero para

pegar sus construcciones e ir

complementando el diagrama que

se hizo al iniciar, pero ahora con los

datos que les proporcionaron el

cuento y sus imagenes.

2. Se retoma y retroalimenta el

diagrama haciendo énfasis en lo que

sabiamos antes y lo que sabemos

ahora de la nutria.

3. Armamos la palabra Nutria

previamente suministrada por la

docente en forma de rompecabezas

letra por letra. Damos paso a

escribir la palabra nutria en el

espacio del salon “palabras que

puedo leer”
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Se hace refuerzo en la letra n y otras

palabras que conocen con la letra n.

Buscamos palabras en el cuento que

tengan la letra n de nutria. Se

escriben en el tablero y las leemos

en grupo.

4. Desarrollo de taller en fotocopias

para visualizar la comprension

textual a partir de imagenes y

palabras claves sobre los hechos, la

secuencia del cuento, los

personajes, caracteristicas de los

personales, el lugar. (anexo 4)

Se da espacio para la oralidad

expresando la idea principal del

texto.

Transferencia: ;Comprendieron el texto? ;Les gusto? ;Qué fue lo que mas les gustd? ¢Por qué? ;Qué tipo de texto era? ;Qué aprendimos con el
cuento? ¢ Qué letra trabajamos hoy?

Recursos: Tablero, Hojas de colores para diagrama, imagen de una nutria, marcadores, cinta, fotocopias de cuento una nutria amigable, fotocopias de
taller de comprension sobre el cuento.

Refuerzo: Contar a un familiar la historia de la nutria amigable tratando de no olvidar los detalles

IED EL CARMEN Sede Siecha

Unidad didéctica lenguaje ciclo 1

Fecha: 2017 Sesion 4 Tiempo: 4 horas

Obijetivo: Identifica la secuencia y hechos del cuento “una nutria amigable” dando caracteristicas de sus personajes.
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FACTOR

ESTANDAR

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

ETICA DE LA COMUNICACION

PRODUCCION TEXTUAL

Actividades

Comprende textos que tienen diferentes formatos y finalidades
Identifica los principales elementos y roles de la comunicacion para
enriquecer procesos comunicativos auténticos.

Produce textos orales que responden a distintos propdsitos

comunicativos.

Trabajo de un minuto de escritura en el cuaderno semilla sobre las cosas que ahora saben sobre las nutrias

partiendo de la lectura que se ha trabajado. Tema : La nutria amigable.

Exploracion

Pregunta si realizaron la tarea A
partir de alli elaborar una tabla con
todos donde se ubican las
caracteristicas que investigaron
sobre las nutrias. La docente las va
copiando en el tablero. Compartir si
le contaron a alguien de su familia
sobre el cuento leido en clase y
¢qué opinaron? ¢ Lo recordaron
todo?

Explicacion

Iniciamos leyendo nuevamente el
cuento” la nutria amigable”, con
voz fuerte y expresion.

Se solicita que los nifios nombren
aquellas palabras que en el texto
indiguen NOMBRES. A partir de
cada nombre que ellos expresen de
la historia se pide que digan una
CUALIDAD y después una
ACCION que ese personaje haya
realizado en la historia.
Construimos una tabla con los
NOMBRES, CUALIDADES Y
ACCIONES.

Aplicacion

TRABAJO COOPERATIVO
MULTIGRADOS

1. Se hace entrega a cada grupo de
oraciones incompletas en una guia
sobre el texto “Una nutria
amigable” y ellos tendran que
completarlas con palabras
entregadas en papeles por la
docente nombres, cualidades y
acciones de los personajes. Deben
escribirlas y exponer en voz alta al
terminar.

2. Se elabora una tabla con tres
columnas donde ellos deben ubicar
palabras del texto que la docente ha

elaborado en papel( Nombres,

Criterios de evaluacion

Trabaja en grupo comunicando sus

ideas de manera clara.

Participa en la construccién del
diagrama enunciando caracteristicas

del texto.

Relata el cuento de manera oral
mostrando claridad en su secuencia

y hechos.
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cualidades y acciones).

Clasificandolas donde corresponde.

Se exponen las tablas con todas las

palabras encontradas y se pasa a

armar por grupos oraciones en

forma oral, usando tres de las

palabras de la tabla, una por grupo

y se cierra con la explicacién que

es el nombre que reciben en

lenguaje estas palabras: sustantivos

son los nombres, adjetivos las

cualidades y verbos las acciones. Se

cierra con la lectura en voz alta de

la docente de las oraciones

trabajadas por los nifios y deben

aplaudir cuando se lea un

Sustantivo, ponerse de pie cuando

diga un verbo y gritar cuando se lea

un adjetivo.
Transferencia: ;Comprendieron mejor el texto “una nutria amigable? ;Como lo saben? ;Qué aprendieron sobre el cuento? Elaboracion de tabla que
recoge aspectos del cuento: ; Como esta escrito? ;Qué cuenta? ;Ddénde ocurre? ; Tiene personajes?
Recursos: Cuento. Fotocopias taller escrito, rompecabezas con imagen y palabras sobre el cuento trabajado, colores, pegante.

Refuerzo: Volver a contar el cuento a un familiar. Esta vez con mas detalles.

MATRIZ DE EVALUACION: SESION 3 Y 4
Objetivo: Desarrollar autoevaluacion del trabajo especifico en las sesiones, con el fin de llevar un proceso y seguimiento de fortalezas y oportunidades de mejora

en cada nifio y que ellos lo conozcan.



84
HACIA UNA COMPRENSION PROPIA EN MULTIGRADOS

CRITERIO PORCENTAJE

Logrado En proceso

¢ Trabajé en grupo y comunicando mis 15
ideas de manera clara?

¢Participé en la construccion del 15
diagrama enunciando caracteristicas del
texto?

¢Relaté el cuento de manera oral 20

mostrando claridad en la secuencia y

hechos?
IED EL CARMEN Sede Siecha

Unidad didactica lenguaje ciclo 1
Fecha: 2017 Sesion 5 Tiempo: 4 horas
Objetivo: Emite un juicio sobre el personaje del texto, indicando que fue lo que mas le sorprendi6, lo que mas le gusta.
FACTOR ESTANDAR
'COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL Comprende textos que tienen diferentes formatos y finalidades
ETICA DE LA COMUNICACION Identifica los principales elementos y roles de la comunicacién para

enriquecer procesos comunicativos auténticos.
PRODUCCION TEXTUAL Produce textos orales que responden a distintos propdsitos comunicativos.
Actividades Criterios de evaluacion

Trabajo de un minuto de escritura en el cuaderno semilla. Tema: La amistad de la Nutria con los otros animales.

Exploracion Explicacion Aplicacion
Nombra caracteristicas del texto

Socializacion de la tarea. Invitacion a observar una imagen TRABAJO COOPERATIVO LoD e T

¢Contaron el cuento? de un animal (un ornitorrinco) MULTIGRADOS



¢Lo recordaron todo?

¢Qué fue lo que mas les gusto del
cuento?

¢Qué fue lo que menos les gusto?
¢Cual fue su personaje favorito?

¢Le pondrian otro titulo? ¢Cual?
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proyectada. Realizacion de la
pregunta: ;Qué animal es? ;Les
gustaria saberlo? Para saberlo
vamos a escuchar la siguiente
lectura. “El ornitorrinco”

La docente lee, luego leemos todos
mientras sefialamos con el dedo
indice sobre la fotocopia. Invitamaos
a leer nuevamente, esta vez los
nifios se ponen de pie cuando la
docente lea lo que mas les gusto del
ornitorrinco.

Exploracion de la lectura a través
de preguntas: ¢Que tipo de texto
sera? ¢Se parece al poema El
Caracol? ;O se parece a la Nutria
amigable? ;Como son sus
renglones? ¢El ornitorrinco es un
poema? ¢Por qué no es un poema?
¢Donde pasa la mayoria del
tiempo? ;Como es su cuerpo? ;De
qué se alimenta? ;Qué significa que
excava tlneles? Entonces ¢Por qué
se dice que es un animal
sorprendente? ¢ Qué te sorprendio
de éI?

Se hace la aclaracion de que este es

1. En grupos de tres elaboramos un  Lee nuevas palabras en sus

ornitorrinco con todas sus intervenciones, frente al curso y en
caracteristicas en plastilina su grupo.
acompafiandolo de un dibujo del
lugar donde vive. Al terminar En grupo elaboran y exponen su
exponemos el ornitorrinco diagrama terminado.
elaborado ante el grupo explicando

que fue lo que mas nos sorprendio,

lo que mas me gusto y si le gustaria

tener un ornitorrinco como mascota

y ¢Por qué?

2. Pasamos a armar la palabra

ornitorrinco con las letras que la

docente suministra por grupos. Al

terminar un nifio del grupo escribe

la palabra ornitorrinco en el espacio

del aula llamado “palabras que

puedo leer”

3. Para terminar se pregunta ;Qué
clase de texto leimos hoy? ¢Era un
cuento? ¢Era un poema? Es un
texto informativo ¢Qué
aprendimos? ;Como es un texto
informativo? ;Para qué nos sirve
un texto informativo?

(anexo 3)
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Nno es un poema, tampoco un
cuento, es un texto informativo
porque nos ensefia algo que no
conociamos, nos informa sobre algo
real.
Se hace una pequefia
profundizacién en la letra t de
ornitorrinco.

Palabras que conozco con t.

Transferencia: ;Qué palabra nueva aprendimos hoy? ;Qué significa que el ornitorrinco sea mamifero? ¢ Qué significa excavar?
Recursos: Imagen del ornitorrinco, fotocopias taller escrito, plastilina, cartulinas, texto informativo “El ornitorrinco”

Refuerzo: Con un familiar leo palabras que tengan la letra t

IED EL CARMEN Sede Siecha

Unidad didactica lenguaje ciclo 1

Fecha: 2017 Sesion 6 Tiempo: 4 horas

Obijetivo: Clasifica informacion relevante de un texto, la organiza y expone en un diagrama.

FACTOR ESTANDAR

,COMPRENSIC')N E INTERPR!ETACION TEXTUAL Comprende textos que tienen diferentes formatos y finalidades
ETICA DE LA COMUNICACION Identifica los principales elementos y roles de la comunicacién para

enriquecer procesos comunicativos auténticos.

PRODUCCION TEXTUAL Produce textos orales que responden a distintos propositos
comunicativos.

Actividades Criterios de evaluacion
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Trabajo de un minuto de escritura en el cuaderno semilla. Tema : Nadar

Exploracion

Saocializacion de la tarea.

¢Qué palabras con la letra t
leyeron?

Cada nifio intentara escribir en el
tablero una de su eleccion
Activamos conocimientos en
relacion con el articulo leido en la
clase anterior ¢Qué texto leimos la
clase anterior? ¢De quién se
trataba? ;Qué caracteristicas

recuerdan?

Explicacion

Se retoma la explicacién dada en la
clase anterior sobre los textos
informativos, ¢Para qué nos sirven?
Para aprender cosas nuevas que no
sabiamos, para estar informados
sobre diferentes cosas y sucesos.
Se explica que a través de la
elaboracién de un diagrama vamos
a destacar lo mas importante que
aprendimos sobre el ornitorrinco
usando pocas palabras. Para ello se
hace una lluvia de ideas con
palabras que describen las
caracteristicas del ornitorrinco y se
van escribiendo en el tablero por
parte de la docente,

Ahora con los nifios se clasifican
las palabras en cuatro grupos: las
gue hablan de su Cuerpo, las que
digan ¢Ddnde vive? ;Como se
desplaza? Y su alimentacion. Se
les muestra el esqueleto de un
diagrama en una cartelera y se hace

un ejemplo de organizar la

Aplicacion

TRABAJO COOPERATIVO
MULTIGRADOS

1. Ahora en grupos de tres se les
entrega el esqueleto de un diagrama
con los cuadros para completar. El
objetivo es ubicar las caracteristicas
del ornitorrinco que ya hicimos y
gue estan en el tablero sobre el
esquema en una fotocopia
entregada por la docente, dividido
en cuatro aspectos: las que hablan
de su Cuerpo, las que digan
¢Donde vive? ;Como se desplaza?
Y su alimentacién. El trabajo
terminado sera expuesto ante el
Ccurso.

2. Al terminar se hace énfasis en la
palabra “sorprendente” para
describir al ornitorrinco y se pide la
exploracion de otras palabras que
puedan significar lo mismo, la
docente escribe la oracion “El
ornitorrinco es sorprendente” en el

tablero y empieza a cambiarla por

Nombra caracteristicas del texto

leido “El ornitorrinco”

Lee nuevas palabras en sus
intervenciones, frente al curso y en

su grupo.

En grupo elaboran y exponen su

diagrama terminado.
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informacion que se tiene. las que dicen los estudiantes podria
significar lo mismo. Al terminar se
pide que nombren palabras que
puedan significar algo contrario y la
docente escribe en el tablero la
misma oracion cambiando la
palabra sorprendente por las
contrarias dadas por los nifios. Al
final se les aclara el concepto y se
llevan al concepto de sinénimos y
anténimos.
3. Desarrollo de taller escrito en
fotocopias de comprensidn del texto

leido. (anexo 3)

Transferencia: ¢Aprendieron a realizar un diagrama? ¢Qué es lo mas dificil? ¢ Les gusto el mapa conceptual? ;Cuél fue el mejor? ; Comprendieron mas
detalles del ornitorrinco?
Recursos: Imagen del ornitorrinco, fotocopias taller escrito, fotocopias esqueleto del mapa conceptual.

Refuerzo: Con un familiar escojo un animal y le realizo un diagrama con sus caracteristicas en el cuaderno.

MATRIZ DE EVALUACION: SESION5 Y 6
Objetivo: Desarrollar autoevaluacion del trabajo especifico en las sesiones, con el fin de llevar un proceso y seguimiento de fortalezas y oportunidades de mejora

en cada nifio y que ellos las conozcan.

CRITERIO PORCENTAJE
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Logrado En proceso

(Nombré datos del texto leido “El 15
ornitorrinco’?

¢Lei nuevas palabras en mis 20
intervenciones, frente al curso y en su

grupo?

¢Elaboré y expuse el diagrama terminado 15

en grupo?
IED EL CARMEN Sede Siecha
Unidad didactica lenguaje ciclo 1
Fecha: 2017 Sesion 7 Tiempo: 4 horas

Objetivo: Disfruta y demuestra comprension del contenido en otras formas de expresion y comunicacion como la musica.

FACTOR

ESTANDAR

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL

Comprende textos que tienen diferentes formatos y finalidades

ETICA DE LA COMUNICACION

Identifica los principales elementos y roles de la comunicacion para
enriquecer procesos comunicativos auténticos.

PRODUCCION TEXTUAL

Produce textos orales que responden a distintos propdsitos
comunicativos.

Actividades Criterios de evaluacion

Trabajo de un minuto de escritura en el cuaderno semilla. Tema : Mi animal favorito

Exploracion Explicacion

Socializacion de la tarea. Pregunta ¢Les gusta la musica? TRABAJO COOPERATIVO

Aplicacion
Muestra interés y disfrute del

poema Mirringa Mirronga, lo

demuestra en la participacion de la



Exposicion del animal que
escogieron.

Pregunta sobre el animal que
escogieron para realizar el
diagrama.

¢Como les quedo el diagrama?
¢Fue facil o dificil la elaboracion?
¢Sus padres sabian como hacer un
diagrama? ¢ Les gustd elaborar

diagramas?

¢Qué se imaginan cuando yo les
digo las palabras Mirringa
Mirronga? ;Qué sera? ;A que

suena? ¢La han escuchado antes?
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Invitacidn a escuchar la cancion del
poema Mirringa Mirronga. De
Pombo y Rebolledo.

La docente propone una coreografia
para la cancion.

Todos tratamos de cantarla y hacer
la coreografia.

Ahora se socializa su contenido a
través de preguntas ¢Quién es
Mirringa Mirronga? ¢Qué esta
preparando? ;Quiénes la estan
ayudando a preparar la cena? ;Qué
comida va a ofrecer? ;Quiénes van
a asistir? Se contindia con preguntas
inferenciales ¢Quién es la duefia de
la casa? ¢Para qué hacia una fiesta
Mirringa Mirronga? ¢Qué animal es

Mirringa Mirronga?

Al concluir que es un gato, Se
aprovecha el momento para hablar
del sonido de la letra g y lo especial
gue es, debido a que tiene
diferentes sonidos. ;Qué otras
palabras conocemos con la letra g?
Se explica que para que la g con la

e y lai suene igual que ga go gu se

MULTIGRADOS

1.Para complementar el trabajo

coreografia y el canto de la misma.
pasamos a armar en grupos palabras  Utiliza y lee palabras con la letra g,
con silabas elaboradas en papel de discerniendo ga, go, gu, ge gi y gue,
colores con con ga, go, gu, ge, giy  gui.

gue, gui. Que los nifios deben pasar

a ubicar en una tabla en el tablero

que la docente propone.

Al terminar varios estudiantes

pasan y escriben las palabras que ya

saben leer con g en el “espacio de

palabras que ya puedo leer”

2. La docente propone algunas

palabras del texto como: primero,

nifias, viejas, llegaron, cerrar,

buenos para que los nifios lean y

ubiquen en oraciones diferentes

creadas por el grupo para luego

cambiarlas por sin6nimas y

antonimas.

3. Para terminar se desarrolla el

taller escrito de comprension de la

cancién Mirringa Mirronga.

(anexo 4)
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le debe poner una u en medio. Se
realiza una lluvia de palabrasy la
docente lo esquematiza en el
tablero con ejercicios que
favorezcan la identificacion de los

fonemas suaves y fuertes de la g.

Transferencia: ¢Les gusto la cancion Mirringa Mirronga? ¢Qué letra trabajamos hoy? ;Qué palabras aprendimos y leimos hoy?
Recursos: Grabadora, cancion Mirringa Mirronga, taller escrito de comprension, palabras con g en papel de colores, cinta.

Refuerzo: Conversar con un familiar sobre las caracteristicas de los gatos.

IED EL CARMEN Sede Siecha

Unidad didactica lenguaje ciclo 1

Fecha: 2017 Sesion 8 Tiempo: 4 horas

Objetivo: Comprende y comunica con sus propias palabras el contenido del poema Mirringa Mirronga

FACTOR ESTANDAR

'COMPRENSION E INTERPR!ETACION TEXTUAL Comprende textos que tienen diferentes formatos y finalidades
ETICA DE LA COMUNICACION Identifica los principales elementos y roles de la comunicacién para

enriquecer procesos comunicativos auténticos.

PRODUCCION TEXTUAL Produce textos orales que responden a distintos propdsitos
comunicativos.

Actividades Criterios de evaluacion
Trabajo de un minuto de escritura en el cuaderno semilla. Tema : Mirringa Mirronga

Exploracion Explicacion Aplicacion
Responde de manera activa a

Iniciamos comentando lo que Pasamos a la lectura del poema TRABAJO COOPERATIVO pregiiEseEpe N, e



conversaron con sus familiares
sobre los gatos.

¢Qué es un gato? ;Como son los
gatos? ;Donde viven los gatos?
¢Qué comen los gatos? ;Qué les
gusta hacer a los gatos? ¢Les gustan
0 no los gatos? ¢Por qué? ;Quiénes
tienen mascotas? ¢Qué es lo mas
lindo de tener una mascota? ;Qué

nombres de mascotas conocen?
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Mirringa Mirronga por parte de la
docente. Se invita a leer juntos. Se
pregunta ¢;Como les gusté mas la
historia, cantada o leida? ¢Por qué?
Se continta con respuestas orales a
las preguntas:

¢Donde era la fiesta?

¢Qué hace Mirringa Mirronga?
¢Como los atiende Mirringa
Mirronga?;Por qué Mirringa
Mirronga se comporta asi?;Qué
hacen los gatos al llegar a la fiesta?
¢Coémo responden los gatos frente a
la atencion de Mirringa Mirronga?
¢Por qué los gatos llegaron cuando

ya todo estaba hecho?

MULTIGRADOS

1. Pasamos a la elaboracién de una

y critico sobre el cuento Mirringa
Mirronga.

tabla escrita en grupos con
caracteristicas que los nifios Trabaja en grupo cooperativamente
expresen sobre ¢como se imaginan

a Mirringa Mirronga en su aspecto

fisico y en su forma de ser? bonita o

fea, alta o bajita, gorda o flaquita,

generosa o tacafia, tranquila o

malgeniada, de pelo oscuro o

clarito. Se les explica después que

lo que acaban de hacer es una

descripcién.

2.El paso a seguir es elaborar un

pequefio parrafo donde cuenten

como es Mirringa Mirronga usando

todas las palabras escritas en la

tabla.

3. El parrafo se comparte oralmente

por un integrante del grupo.

4. Se escoge uno de los mejores

parrafos, la docente lo escribe en el

tablero y entre todos construimos

un nuevo parrafo cambiando

palabras seleccionadas de la

descripcién por sinénimos y

antonimos. El pérrafo final es leido
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y compartido por todos para dar

cierre a la actividad.

Desarrollo de taller escrito por

grupos para evidenciar y fortalecer

la comprension del texto.

(Anexo 4)

Transferencia: ;Comprendimos el texto? ;Como lo saben? ; Aprendieron alguna palabra nueva? ;Cual? ;Para qué son las fiestas? ;Cual es la fiesta a la

que han ido y que mas les ha gustado?

Recursos: Texto Mirringa Mirronga, taller escrito de comprension, mapa conceptual en papel de colores, cinta

Refuerzo: Conversar con la familia cual es la fiesta que recuerden con mayor facilidad y por que

MATRIZ DE EVALUACION: SESION 7y 8

Objetivo: Desarrollar autoevaluacion del trabajo especifico en las sesiones, con el fin de llevar un proceso y seguimiento de fortalezas y oportunidades de mejora

en cada estudiante y que este lo conozca.

CRITERIO

PORCENTAJE

Logrado En proceso

¢Participé de la coreografia y el canto del
poema Mirringa Mirronga?

¢Utilicé y lef palabras con la letra g,
discerniendo ga, go, gu, ge gi y gue, gui?
¢Respondi preguntas (de tipo literal,
inferencial y critico) sobre el cuento
Mirringa Mirronga?

¢ Trabajé en grupo cooperativamente?

10

10

15

15
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MATRICES DE EVALUACION PARA UNA SESION ESPECIFICA.

CONTENIDO

POR DESARROLLAR 1

EN DESARROLLO 2

ADECUADO 3

DESTACADO 4

COMPRENSION

CONSTRUCCION
ESQUEMA

PARTICIPACION

Nombra el contenido del
texto trabajado.

Repite las caracteristicas del
texto, indispensables para
construir un esquema

Demuestra parcialmente
interés por participar en los
diferentes momentos del
desarrollo de las clases.

Demuestra una
comprension superficial que
le permite identificar
detalles.

Indica algunas
caracteristicas del texto y
las usa para la construccion
de un esquema.

Participar en los diferentes
momentos del desarrollo de
las clases y llega ala
construccion de una tarea
especifica.

Demuestra comprension
del texto en la
identificacion de detalles,
sucesos Yy lugares.

Identifica algunas de las
caracteristicas de un texto
con los cuales construye un
esquema de manera
completa.

Participa activamente en
los diferentes momentos de
la clase, aportando ala
construccion y culminacion
de una tarea especifica.

Demuestra comprension del
texto, identificando
detalles, sucesos y lugares,
expresando opiniones y
juicios sobre el mismo.

Emplea diferentes y
variadas caracteristicas de
los personajes, lugares y
sucesos de un texto con los
cuales construye un
esquema.

Participa activamente con
sus opiniones y juicios en
los diferentes momentos de
la clase, aportando de
manera activa en la
construccion y culminacion
de una tarea.
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CONTENIDO

POR DESARROLLAR 1

EN DESARROLLO 2 ADECUADO 3 DESTACADO 4

COMPRENSION
LECTORA

TRABAJO
COOPERATIVO

Lista alguna informacion
sobre el texto

Trabaja cooperativamente,
distingue su rol en el grupo.

Aporta datos sobre el texto. Expresa comprension del
texto realizando aportes y

opiniones

Explica la comprension del

texto al aportar informacion

clara y opiniones de manera
fluida y segura.

Trabajar cooperativamente,
comunicar claramente sus
aportes.

Trabaja cooperativamente y
aporta informacion
determinante para la

Trabaja cooperativamente
aportando variedad de
informacion, demostrando

exposicion respeto, disciplina durante
la organizacion de la tarea
final.

EXPOSICION lustra el trabajo Expone el trabajo grupal. Expone el trabajo grupal Expone su trabajo grupal

desarrollado en grupo. Muestra poca informacion. terminado, mostrando demostrando seguridad,

seguridad en el manejo de manejando buen tono de

la informacion. voz, aportando a la
reconstruccion de nuevos
conocimientos.
CONTENIDO POR DESARROLLAR 1 EN DESARROLLO 2 ADECUADO 3 DESTACADO 4

COMPRENSION

trabajado.

Nombra el contenido del texto

superficial que le permite

identificar detalles.

Demuestra una comprension

Demuestra comprension del
texto en la identificacion de

detalles, sucesos y lugares.

Demuestra comprension del
texto, identificando detalles,

sucesos Yy lugares, expresando



96

HACIA UNA COMPRENSION PROPIA EN MULTIGRADOS

CONSTRUCCION

ESQUEMA

PARTICIPACION

Repite las caracteristicas del
texto, indispensables para

construir un esquema

Demuestra parcialmente
interés por participar en los
diferentes momentos del

desarrollo de las clases.

Indica algunas caracteristicas

del texto y las usa para la

construccion de un esquema.

Participar en los diferentes
momentos del desarrollo de
las clases y llega ala
construccion de una tarea

especifica.

Identifica algunas de las
caracteristicas de un texto
con los cuales construye un
esquema de manera

completa.

Participa activamente en los
diferentes momentos de la
clase, aportando a la
construccion y culminacion

de una tarea especifica.

opiniones y juicios sobre el

mismo.

Emplea diferentes y variadas
caracteristicas de los personajes,
lugares y sucesos de un texto
con los cuales construye un

esquema.

Participa activamente con sus
opiniones y juicios en los
diferentes momentos de la clase,
aportando de manera activa en
la construccién y culminacion

de una tarea.
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Anexo 3. Textos usados en las sesiones 1-2 y 7-8

Poema “El Caracol” (an6nimo)

Actividad
Escucha atentamente este texto:

El caracol

Caracol, caracol,
saca tus cachos al sol.
Cuéntame si es verdad

Cuenta que un millén,
un millén de afos atras,
eras tu, caracol,

- un bichito sin hogar.

Cuaderno de trabajo - Periodo 3 - Lenguaje - 1° basico

Pero, en una ocasion,

te agarré una insolacion,

r que ablandé el corazén
_ " del buenazo padre Sol.

Y una casa te dio,

mas con una condicion:
de que la hasde llevar
donde quiera que tu vas.

;Esverdad, caracol, |
lo que cuenta don Pascual?

Cancién tradicional.
Anénimo.

L —//;X—J
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“Mirringa Mirronga” Pombo y Rebolledo, J.R (2012).

Mirringa Mirronga, la gata candonga
va a dar un convite jugando escondite,
y quiere que todos los gatos y gatas
no almuercen ratones ni cenen con ratas.
"A ver mis anteojos, y pluma y tintero,
y vamos poniendo las cartas primero.
Que vengan las Fufias y las Fanfarrifias,
y Nofio y Marrofio y Tompo y sus nifias.
"Ahora veamos que tal la alacena.
Hay pollo y pescado, jla cosa esta buena!
Y hay tortas y pollos y carnes sin grasa.
iQué amable sefiora la duefia de casa!
"Venid mis michitos Mirrin y Mirron.
Id volando al cuarto de maméa Fogon
por ocho escudillas y cuatro bandejas
gue no estén rajadas, ni rotas ni viejas.
"Venid mis michitos Mirron y Mirrin,
traed la canasta y el dindirindin,
iy zape, al mercado! que faltan lechugas
y nabos y coles y arroz y tortuga.
"Decid a mi amita que tengo visita,
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gue Nno venga a verme, no sea que se enferme
gue mafiana mismo devuelvo sus platos,
que agradezco mucho y estan muy baratos.
"iCuidado, patitas, si el suelo me embarran
iQue quiten el polvo, que frieguen, que barran
iLas flores, la mesa, la sopal... jTilin!
Ya llega la gente. jJesus, qué trajin!".
Llegaron en coche ya entrada la noche
sefiores y damas, con muchas zalemas,
en grande uniforme, de cola y de guante,
con cuellos muy tiesos y frac elegante.
Al cerrar la puerta Mirrifia la tuerta
en una cabriola se mordio la cola,
mas olid el tocino y dijo "jMiaao!
iEste es un banquete de pipiripao!"
Con muy buenos modos sentaronse todos,
tomaron la sopa y alzaron la copa;
el pescado frito estaba exquisito
y el pavo sin hueso era un embeleso.
De todo les brinda Mirringa Mirronga:
— "¢ Le sirvo pechuga?" — "Como usted disponga,
y yo a usted pescado, que esta delicado".
— "Pues tanto le peta, no gaste etiqueta:
"Repita sin miedo". Y él dice: — "Concedo".
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Mas jay! que una espina se le atasca indina,

y Nofia la hermosa que es habilidosa

metiéndole el fuelle le dice: "jResuelle!"

Mirrifia a Cuca le golped en la nuca
y pasé al instante la espina del diantre,

sirvieron los postres y luego el café,

y empez0 la danza bailando un minué.

Hubo vals, lanceros y polka y mazurca,

y Tompo que estaba con maxima turca,
enreda en las ufias el traje de Nofa

y ambos van al suelo y ella se desmoiia.

Maullaron de risa todos los danzantes

y siguio el jaleo mas alegre que antes,

y grité Mirringa: "jYa cerre la puerta!
iMientras no amanezca, ninguno deserta!"
Pero jqué desgracia! entré dofia Engracia

y armo un gatuperio un poquito serio
dandoles chorizo de tio Pegadizo
para que hagan cenas con tortas ajenas.
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DIARIO DE CAMPO IED EL CARMEN SEDE SIECHA

Observacion N° :

Fecha: Hora inicio: Hora final:
Grado: CICLO | PREESCOLAR- 1°-2° Numero estudiantes:
Hoy voy a trabajar

¢Qué deseo alcanzar hoy con mis estudiantes?

¢Que recursos voy a utilizar para la sesion de hoy?

¢Que tipo de competencia deseo desarrollar en mis estudiantes?

¢Que actitudes mostraron los estudiantes ante el trabajo realizado y cuales
fueron sus opiniones?

¢Qué aspectos resalté como positivos durante el desarrollo de mi clase?

¢Qué aspectos deben ser mejorados en mis proximas sesiones?
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FORMATO DE AUTOSEGUIMIENTO ESTUDIANTIL IED EL CARMEN
FORMATO DE AUTOSEGUIMIENTO ESTUDIANTIL IED EL CARMEN
SEDE SIECHA 2017

NOMBRE:
GRADO:
CRITERIO Sl NO A VECES ¢(POR QUE? ACCIONES PARA CUMPLIMIENTO
MEJORAR
COMPRENSION LECTORA Sl NO

Recordé informacién del
texto que la profesora leyo
Expresé mis opiniones
sobre el texto en voz alta.
Pedi la palabra para
participar levantando la
mano.

Expresé en voz alta la idea
principal del texto.
Escuche atentamente
mientras la profesora leia.
Escuche las opiniones de
mis comparieros.

Pregunte cuando no
entendi algo sobre el texto.

TRABAJO COOPERATIVO.

Cumpli con mis
responsabilidades en el
grupo.

Acaté indicaciones
Terminé actividades en el
tiempo determinado
Evité distracciones.
Hable para dar mis
opiniones frente al grupo.
Escuche activamente.
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Anexo 5. Consentimiento informado a padres de familia

CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Cédigo DANE:

cc/cs:
Yo ye
o yo
. mayor de
edad, [ ] madre, [ ] padre, [ ] i o[] legal del

de
afios de edad, he {hemos) sido informada(s) acerca de a participacion de mi {nuestro] hijo(a} en

un proyecto de 6n que lidera el que firma este . Me han i

objetiva y el alcance de mi participacién en este estudio y todas mis preguntas han sido respandidas.
Entiendo que este proyecto esta siendo supervisado por el Comité de ética de la Universidad Externado
de Colombia y al firmar este formato, acepto participar en este proyecto de investigacion, el cual se
requiere para que el docente de mi hijo(a) lleve a cabo su propuesta de investigacidn que realiza ante
dicha universidad.

Luego de haber sido i sobre las ici de la particij 5n de mi (nuestro) hijg(z) en dicho
proyecto de investigacion, resuelto todas las inquietudes y comprendido en su totalidad Ia informacién
sobre esta actividad, entiendo (entendemos) que:

« La participacion de mi (nuestro) hijo(a) en este proyecto de i igacion o los idos por
el no tendran r i o ias en sus il i o
calificaciones en el curso.

* La participacidn de mi (nuestro) hijo(a) en el proyecto de investigacién no generaré ningun gasto, ni
recibiremos remuneracién alguna por su participacién.

 No habrd ninguna sancién para mi (nuestro) hijo(a) en caso de que no autoricemos su participacion,

* La identidad de mi (nuestro) hijo(a) no sera i y las im3, y sonidos durante la
aplicacidn del proyecto de i i 6n se utilizardn dni como evidencia de la impl i6
de la propuesta de investigacién.

+ La Universidad Externado de Colombia y el izaran la ion de fas | de

mi (nuestro) hijo(a) y el uso de las mismas, de acuerdo con la normatividad vigente, durante y
posteriormente al proceso de implementacidn del proyecto de investigacin,

a la normativi vigente sobre y de forma y
voluntaria [ ] DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO [ ] NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO para la
participacién de mi (nuestro) hijo (a) en el proyecto de i porel en
las i i de la Instituciol iva donde estudia.

Lugar y Fecha:

FIRMA MADRE CC/CE:

FIRMA PADRE CC/CE:

FIRMA ACUDIENTE O REPRESENTANTE LEGAL CC/CE:




