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2. Descripcion

El presente trabajo contiene la informacidn relacionada con el proceso de sistematizacion de
una experiencia realizada por una maestrante de la Maestria en Educacion con modalidad en
profundizacion en Matematicas. Se parte del diagnostico realizado que motivo al proceso de
planeacion y ejecucion de la intervenciéon denominada “actividades colaborativas que promueven
lectura, analisis y resolucion de situaciones problema ”, su ejecucion, sistematizacion de la

informacion, analisis de los resultados y proyeccion de la intervencién institucional y de aula.

Este trabajo de grado se realiza a partir de la planeacion, ejecucion y evaluacion de una
propuesta didactica, estructura los alcances y oportunidades de mejores presentados, que
permitieron consolidar la sistematizacion y establecer conclusiones de gran importancia respecto
a la ensefianza aprendizaje de las matematicas a partir de la resolucién de problemas y el trabajo

colaborativo

3. Fuentes

Las principales fuentes consultadas para el desarrollo de trabajo de grado son:

Codina, A. & Lupiafez, J. (1999). El razonamiento matematico: argumentacion y demostracion.
Comunicacién presentada en XXXII Congreso Nacional de la Sociedad Matematica
Mexicana, Guadalajara, México. Recuperado de http://funes.uniandes.edu.co/805/

Godino, J, Batanero, C & Font, V. (2004) Didactica De Las Matematicas Para Maestros.
Universidad de Granada. Recuperado de https://www.ugr.es/~jgodino/edumat-

maestros/manual/9_didactica_maestros.pdf

Puga Pefia, L.A & Jaramillo Naranjo, L.N (2015). Metodologia activa en la construccion del
conocimiento matematico. Metodologia activa en la construccion del conocimiento
matematico. Sophia, 1(19), 291-314 Recuperado de
http://www.redalyc.org/html/4418/441846096015/



http://funes.uniandes.edu.co/805/
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Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO
(2016). Aportes para la ensefianza de la Matematica. Recuperado de
http://unesdoc.unesco.org/images/0024/002448/244855s.pdf

Zafartu C. (2011) Aprendizaje colaborativo: una nueva forma de Dialogo Interpersonal y en red.
Comunidades virtuales para la formacion de maestros. Revista digital de educacion y
nuevas tecnologias. Contexto educativo. Nueva Alejandria Internet. Recuperado de

http://tic.sepdf.gob.mx/micrositio/micrositio2/archivos/AprendizajeColaborativo.pdf

4. Contenidos

El trabajo de grado consolidado contiene informacion que parte la identificacion de
oportunidades de mejora a partir de un diagnostico institucional y de aula, que luego de ser
analizado y soportado tedricamente conllevo a la planeacion e implementacion de una
intervencion basada en la lectura, analisis y resolucién de situaciones problema a partir del trabajo
colaborativo, en donde se lograron fortalecer los aspectos de identificacion y analisis de datos.
Luego se presenta la sistematizacion de resultados que se baso en la categorizacion desde los
aspectos que tuvieron mayor relevancia en el proceso de triangulacién de la informacion. Por
ultimo se hace presentan algunas conclusiones y reflexiones acerca del proceso desarrollado y se

propone una proyeccion a ejecutar a nivel institucional y de aula.

5. Metodologia

Este trabajo se elabora usando como estrategia la sistematizacién de una experiencia,
principalmente en la recoleccion, analisis y evaluacion de informacion a partir de técnicas de
recoleccion datos, en su fase inicial y luego a partir de la triangulacion de la informacion de los
datos encontrados en el proceso de intervencion en el aula con los estudiantes del grado 302 de la
I.E.D. Oreste Sindici.
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6. Conclusiones

El proceso desarrollado permitié encontrar fundamentos de gran importancia acerca de como se
da el proceso de ensefianza de las matematicas a partir de la resolucién de problemas,
encontrando que los procesos que buscan el fortalecimiento del razonamiento matematico en los
estudiantes de grado tercero, es necesario el acompafiamiento permanente, ya que, en los aspectos
de identificacion y andlisis de los datos, se presenta gran dificultad los docentes en cuanto a lo
didactico porque se proponen algunas estrategias tradicionales que limitan el desarrollo de
habilidades para discriminar entre una informacion y otra para emprender hacia la solucion de las

situaciones propuestas.

Asi pues, se toma como la principal conclusién que el trabajo colaborativo es un estrategia
didactica que permite que los estudiantes asuman roles y se transformen los procesos de
ensefianza, tendientes a lo memoristico porque cada nifio o nifia asume un rol protagénico en su
propio proceso y esto conlleva a que el docente se convierta en orientador y de esta manera no
solo se potencian mejores procesos académicos sino que también se promueven excelentes
ambientes de aula. Ademaés, la resolucion de problemas se convierte en un en donde lo importante
no es la respuesta dada sino la capacidad de argumentacion y justificacién lo cual permite a los

estudiantes potenciar su capacidad de razonamiento matematico

Fecha de elaboracion del Resumen: 19 07 2018
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INTRODUCCION

El razonamiento es considerado como uno de los procesos mas complejos en el
aprendizaje de las matematicas. Dado que se requiere que el estudiante sea capaz de hacer
predicciones y conjeturas; justificar o refutar planteamientos; explicar con coherencia; proponer
interpretaciones y posibles respuestas, de tal forma que logre llegar a adoptar o rechazar sus

proposiciones con argumentos y razones (Ministerio de Educacion Nacional, 1998).

Luego de analizar criticamente el diagndstico institucional y de aula realizado en la I.E.D.
Oreste Sindici, se logré identificar la problematica a intervenir desde el area de matematicas para

lograr la promocidn de procesos de aprendizaje enfocados en el razonamiento matematico.

El presente trabajo de sistematizacion de una experiencia, denominado “Actividades
colaborativas que promueven lectura, analisis y resolucion de situaciones problema”, presenta el
proceso desarrollado durante los cuatro semestres de la maestria en educacion en la modalidad de

profundizacion, en el area de didactica de las matematicas.

Por lo tanto, se da a conocer la intervencion institucional acorde al siguiente orden:
capitulo 1. Diagnostico institucional, en el que se analiza la informacidn que permitio
caracterizar la comunidad educativa y las practicas a aula nivel institucional y de aula. El
capitulo 2. La caracterizacion e identificacion de la situacion problema, que presenta la
oportunidad de mejora, basada en la informacién recolectada. En el capitulo 3. Marco tedrico se
sustenta la intervencion a la luz de diferentes aportes teoricos. El capitulo 4. La sistematizacién

de la experiencia, en donde se analizan los resultados a partir la categorizacion y el capitulo 5

11
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que corresponde a las conclusiones y recomendaciones, en donde se propone la proyeccion de la

intervencion.

12
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1. DIAGNOSTICO INSTITUCIONAL

En este capitulo se presenta la contextualizacién de la institucién Educativa
Departamental Oreste Sindici y se describe el problema de intervencion., informacién que fue

construida colectivamente con otras comparfieras de la maestria.
1.1. Analisis del contexto institucional

La I.E.D. Oreste Sindici se encuentra ubicada en el casco urbano del municipio de Nilo,
Cundinamarca. Limita al norte con los municipios de Tocaima y Viot4, al sur con Melgar
(Tolima), al oriente con Tibacuy y Melgar y al occidente con los municipios de Agua de Dios y
Ricaurte. Su &rea rural est4 conformada por veintidos (22) veredas. La institucion esta
conformada por dos sedes urbanas y cuatro sedes rurales, en sus jornadas diurna (de grado cero a
grado undécimo) con modalidad en Gestion Empresarial y educacion especial, para adultos
sabatina (ciclos de basica y media) con modalidad académica. En el afio 2017 acogié una
poblacion aproximada de 800 estudiantes en su gran mayoria de estratos sociales 1y 2
(Ministerio de Educacion, 2017).

En el PEI (1.E.D Oreste Sindici, 2015), denominado: “Hacia una educacidn integral y
progresista, compromiso de todos”, desde el horizonte Institucional se promueve como mision:
Desarrollar un programa empresarial con el objetivo de lograr una formacion integral de sus
educandos en los campos: intelectual, técnico y humano para mejorar su calidad de vida,
formacion en valores y capacidad de liderazgo con proyeccion hacia el campo laboral. (PEI,
2015). En la vision, se expresaba que para el afio 2017 la I.LE.D. Oreste Sindici debia ser lider y

especializada en gestion empresarial a nivel local y regional, con compromiso académico y

13
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desarrollo productivo para lograr la formacion de estudiantes lideres, con vision de mundo y con
capacidades de enfrentar los cambios de la globalizacién (I1.E.D Oreste Sindici, 2015). Durante la
fase diagndstica desarrollada en el primer semestre de la maestria, se realizaban ajustes respecto
a los propositos y metas a futuro.

Ademas, se identificd que el modelo pedagdgico proponia para el desarrollo de los
procesos educativos la pedagogia activa con enfoque metodoldgico en el aprendizaje
significativo que plantea David Ausubel (1.E.D. Oreste Sindici, 2015). Por ende, la institucion
buscaba formar seres humanos integros, con un alto grado de competencias humanas y técnicas,
ofreciendo herramientas para asumir los retos que demanda el mundo globalizado de la actual
sociedad.

En este orden de ideas, al reflexionar y hacer un proceso evaluativo sobre si el modelo
pedagogico era coherente con lo planteado desde el horizonte institucional y los procesos de
ensefianza- aprendizaje, se identifico desarticulacion entre lo expuesto y lo que sucedia en el
ejercicio diario. Se pudo identificar que debido al afan que exigen las politicas nacionales de
definir de forma autonoma un modelo pedagdgico, en la institucion se habia dejado de lado en
muchos aspectos de la realidad contextual en que se encontraba la poblacién, lo cual habia
llevado a que la Institucién adoptara un modelo pedagdgico sin otorgarle el sentido requerido,
sin ser completamente reconocido e implementado por la comunidad educativa, sino que apenas
se presentaba como un compromiso o requisito de identidad de la Institucion.

Hechas las consideraciones anteriores, la I.E.D. Oreste Sindici, se identifico con un
modelo pedagogico denominado “Pedagogia Activa”, asimétrica en varios aspectos. Ademas,

presentaba como proposito en su modelo pedagdgico un desarrollo por etapas y libertades

14
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individuales, contenidos curriculares enmarcados en los intereses y necesidades de los
estudiantes, a partir de una metodologia activa que en la realidad se desvirtuaba en las practicas
de aula bajo un esquema tradicional, generando un quiebre entre la teoria y el trabajo de

ensefianza.
1.2 Andlisis de las précticas en la institucion

A partir del analisis situacional, realizado durante el primer semestre de la maestria,
donde se usaron instrumentos de recoleccion de informacion tales como encuestas a estudiantes,
entrevistas a integrantes de la comunidad, test de modelo pedagogico, evidencias testimoniales a
partir de los acompafiamientos de aula y desarrollo de sesiones de trabajo situado del Programa
Todos a Aprender (PTA) (Ver anexos A, B, C, y D), se logroé identificar las fortalezas y
oportunidades de mejora de las practicas de aula, al igual que la coherencia entre lo tedrico y
practico del modelo pedagdgico planteado en el PEI. De esta manera, se pudo identificar a nivel
institucional que, aunque las actividades educativas en algunas ocasiones eran dinamicas, no eran
coherentes con lo planteado en la teoria, dado que prevalecian los procesos tendientes al modelo
tradicional. Lo anterior se reflejaba en clases enfocadas al verbalismo, normatividad y
actividades poco motivantes, formando estudiantes receptores e imitadores.

Ademas, las practicas pedagdgicas se realizaban con base a un plan de area y malla
curricular que en su momento se encontraba en reestructuracion. Dadas las necesidades de
mejorar los procesos de ensefianza en la institucion y en concordancia con oportunidades de
mejora que el cuerpo docente y directivo habia identificado a partir de los resultados de las

pruebas saber y procesos académicos adelantados institucionalmente. Se corroboré que a nivel

15
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individual se daban los procesos de planeacidn consolidados a través de quincenales (formato de
preparacion de clases cada quince dias) (ver anexo E) en tres fases establecidas: exploratoria para
reconocer pre saberes en los estudiantes, conceptualizacion para abordar el contenido tematico
en el que se realizan talleres, observacion de videos, explicacion de las tematicas (gran parte del
tiempo se destina esta actividad) y la tercera fase correspondiente al cierre de la clase. En su gran
mayoria se dedicaba a la asignacion de actividades extra clase o a la evaluacion esquematizada
de los contenidos trabajados.

En cuanto a los procesos de evaluacion, se identifico que los memoristicos gran mayor
aceptacion, aunque el sistema de evaluacion proponia cuatro momentos, estos pocas veces se
reflejaban en las valoraciones cualitativas y cuantitativas, que planteaban como objetivo
establecer un control y dar cuenta que tanto los estudiantes habian recepcionado los contenidos, a
través de instrumentos que aparentemente formativos pero solo buscaban establecer datos
estadisticos en una escala de desempefios que clasificaba de manera posicional los resultados

individuales, por grados y niveles (Ver anexo F).

1.3 Identificacion de necesidades y problemas en la ensefianza aprendizaje

A mediados del mes de julio del afio 2017, los docentes de la Institucion Oreste Sindici
realizaron un ajuste a la planeacion y puesta en marcha de un plan de trabajo denominado Hacia
la meta de la excelencia (HME), en el cual se tomaron los resultados de la prueba saber 2015 y la
prueba aprendamos 2016 del PTA 'y de alli se establecieron actividades de intervencion en las
areas de lenguaje y matematicas que desde las planeaciones y ejecuciones de buscaban la

transversalizacion con otras areas para fortalecer las oportunidades de mejora encontradas.

16



Después de analizar los resultados las pruebas externas, como se puede ver en las figuras
1y 2 se evidencio en cuanto al area de matematicas, se presentaban como oportunidades de
mejora: en el grado 3° la competencia comunicativa y componente aleatorio, en el grado 5° la
competencia de resolucion y componente numérico variacional y en el grado 9° la competencia
de resolucién y componente geométrico-métrico. Por ende, por parte de los docentes y directivos
docentes se habia determinado a través de diferentes reuniones académicas, que la dificultad se
originaba debido a que los estudiantes mostraban pocas destrezas en sus procesos de

comprension lectora.

B

Ll

Razonomiente Comunicacion Resolucién

Fuente: Resultados pruebas SABER 2015

Figura 1.Resultados de prueba saber competencias matematicas - tercer grado
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Numérnicovanacional Geométrnico-méuice Alesrteno

Fuente: Resultados pruebas SABER 2015

Figura 2 .Resultados de prueba saber componentes matematicas - tercer grado
17
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Con base en los resultados obtenidos en pruebas externas e internas, se habia planteado
como meta institucional mejorar el proceso lectoescritor de los estudiantes con la
implementacion de espacios de lectura que dieran transversalidad a las diferentes areas que
hacen parte del Plan de Estudios (Herrera, Leiva & Vargas, 2016).

Tomando como punto de partida lo evidenciado a través del diagnoéstico situacional de la
Institucion, principalmente las oportunidades de mejora reflejadas en los resultados de las
pruebas externas de los estudiantes y la informacion encontrada a partir de los instrumentos
aplicados, se identificé la gran necesidad de que los estudiantes comprendieran la informacion
que se les presentaba para poder resolver situaciones problemas, por ende, potenciar su

capacidad de razonamiento matematico.

18
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2. PROBLEMA GENERADOR

Teniendo en cuenta el horizonte institucional, planteado desde el PEI en el que la I.E.D.
Oreste Sindici, se visionaba como pionera en su formacion a nivel regional. Y la oportunidad de
mejora reflejada en los resultados académicos evidenciados en las pruebas Saber de los afios
2015y 2016, que permitieron corroborar mediante el diagnostico institucional y de aula
realizados durante los dos primeros semestres de la maestria que, una de las grandes dificultades
que se presentaba recaia especificamente en el razonamiento. En este capitulo se presenta el

problema identificado para la intervencion
2.1 Problema generador de la intervencion

Desde la matematica, se identific6 como oportunidad de mejora que los estudiantes del
grado 302 presentaban gran dificultad en la capacidad para razonar, esto se pudo reconocer
porque no lograban avances favorables en procesos que les exigieran la identificacion,
comprensién y resolucién de una situacion problema. Lo expuesto se pudo corroborar durante el
proceso diagndstico al grado (Ver anexo G), donde se observo que no interpretaban de manera
correcta la informacion presentada, no usaban acertadas estrategias para responder y justificar
con argumentos sus proposiciones. Ademas, al realizar un analisis desde un grupo focal de
docentes que orientaban matematicas al momento de realizar el diagndstico de area,
manifestaron desde sus perspectivas la necesidad que ellos evidenciaban de promover
actividades que contribuyeran a contrarrestar desde los primeros grados de primaria las
dificultades mostradas en la comprension y resolucién de situaciones problema.

Por ende, se considerd necesario implementar estrategias que permitieran impactar las

19
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practicas de aula y en concordancia con las necesidades evidenciadas
2.2 Delimitacion del problema generador de la intervencion

Dada la necesidad nacional de que los estudiantes desarrollen mejores procesos
razonamiento en la resolucion de problemas, situacion a la que no fue ajena en la poblacion
identificada. A partir del diagndstico institucional y situacional realizado en busqueda de
oportunidades de mejora dentro del aula de clases, surgieron diferentes posibilidades para
intervenir, sin embargo, se identific6 como mayor necesidad la creacién de una propuesta que
permitiera fortalecer el razonamiento, ya que, identificd con los antecedentes de los resultados de
las pruebas internas y externas de los dos ultimos afios y a partir instrumentos de la recoleccién
de informacidn (entrevistas, observaciones de clase, revisién de documentos y grupos focales),
que en la I.LE.D. Oreste Sindici, mas exactamente en el grado tercero, dos tes estudiantes
presentaron grandes dificultades al respecto, dado que las estrategias de ensefianza usadas, no
estaban contrarrestando las necesidades mencionadas.

Por lo expuesto, surgié el interés de crear y ejecutar una intervencion que permitiera
desde el proceso didactico y pedagdgico de las matematicas generar espacios de aprendizaje que
potenciaran el razonamiento, a partir de la solucion de situaciones problema relacionadas con su
contexto.

La oportunidad de mejora se evidenci6 con este grupo de estudiantes, objeto de
intervencion, ya que, al realizar el diagnostico de forma individual se observo que la mayoria de
nifios y nifias se les dificultaba resolver una situacién problema y justificar con argumento las

respuestas dadas (ver anexo G).
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2.3 Pregunta orientadora de la intervencion

Acorde al problema planteado, se establece la siguiente pregunta:

¢Qué aspectos del razonamiento matematico se fortalecen en los estudiantes del grado
302 al desarrollar una propuesta didactica basada en el trabajo colaborativo y la resolucion de

problemas?
2.4 Hipotesis de accion

Una intervencion didactica basada en la resolucién de situaciones problemay en el
desarrollo de actividades enfocadas en el trabajo colaborativo, fortalece la identificacion y
analisis de informacion y la justificacion de respuestas como aspectos razonamiento matematico

en los estudiantes de grado 302.
2.5  Referentes tedricos y metodoldgicos que sustentan la intervencion

De acuerdo a la problematica definida como oportunidad de intervencion, se hizo
necesario fundamentarla a partir de la identificacion de los conceptos que se vieron inmersos en
el proceso. Particularmente, se encuentra pertinente definir lo que se asume por competencia
desde el marco vigente de politica educativa, razonamiento matematico, aspectos que hacen parte
del razonamiento matematico, la resolucion de problemas, el trabajo colaborativo y la evaluacion

formativa.
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2.5.1 Competencia

En primera medida, desde Los estandares Basicos de competencias de Matematicas (Ministerio
de Educacion Nacional, 2006) se define competencia como “el conjunto de conocimientos,
habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, socio afectivas y
psicomotoras” interrelacionadas que permiten un “desempefio flexible, eficaz y con sentido (...),
es saber hacer en contexto” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.49). Y ser
matematicamente competente a partir de los conocimientos adquiridos significa ser capaz de

resolver situaciones reales y esta fue precisamente una de las perspectivas a alcanzar.

Ademas, PISA (2015), concibe las competencias como las capacidades adquiridas de
forma individual y que desarrollan la capacidad de resolucion de situaciones a partir del
contexto, en donde se logra formular, emplear e interpretar las matematicas, lo cual contribuye a

la formacion constructivista, reflexiva y comprometida de los ciudadanos

Asi pues, el desarrollo de las competencias matematicas implica un proceso de desarrollo
de los cinco pensamientos que componen el pensamiento el pensamiento l6gico y el matematico,
propuestos por los Lineamientos Curriculares: el numérico, el espacial, el métrico o de medida,
el aleatorio o probabilistico y el variacional. Asi pues, es necesario, resaltar que la intervencion
se centro en aspectos numéricos y estadisticos, por lo cual, se definen a continuacion:

El pensamiento numeérico y los sistemas numeéricos: desde los lineamientos curriculares
de matematicas se muestra que este se refiere al desarrollo de habilidades para la comprension
del uso y significado de los niumeros, es un proceso gradual que se consolida cuando se es capaz

de usar la aritmética en diversos contextos. Desde los Estandares Curriculares y de Evaluacion
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para la Educacion Matematica (Ministerio de Educacion Nacional, 1998 en NCTM, 1989), se
define como la comprensién numérica en todas sus relaciones.

El pensamiento aleatorio y los sistemas de datos: se define como un desarrollo de la
capacidad de inferir respuestas a partir de un conjunto de datos e hipdtesis planteados y que
motivan especificamente a la resolucién de problemas razonables (Ministerio de Educacion
Nacional, 1998)

2.5.2 Razonamiento matematico

El razonamiento es un proceso que permite la identificacion, analisis y resolucién de una
situacién matematica cuyo objetivo es la justificacion de proposiciones, es la fuerza de
argumentos que justifican las afirmaciones dadas (Codina & Lupiafiez, 1999), ademas exige el
uso de un lenguaje que usa conectivos ldgicos que permiten organizar las justificaciones dadas
(Duval, 1999) y “modifica el valor epistémico de un enunciado — objetivo” (Codina, & Lupiafiez,
1999, p 7), por ende, “razonar de manera matematica es un habito, y como todos los habitos se

debe desarrollar mediante un uso consistente en muchos contextos” (Godino, 2004, p. 41)

Dentro del proceso de razonamiento y las tres categorias seleccionadas en el andlisis de
resultados a partir de la categorizacion (capitulo 4), es fundamental tener en cuenta que las
subcategorias que se tendran en cuenta son la justificacion y los errores, definiciones que se dan

a continuacion.
2.5.3 ldentificacion de los datos en las situaciones problema

Identificar los datos es la accion de discriminar, seleccionar o extraer la informacion que

hace parte de una proposicion o una situacion problema por lo cual desde los lineamientos
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curriculares (Ministerio de Educacion Nacional, 1998) se promueve que las situaciones problema
planteadas cuenten con las condiciones y caracteristicas necesarias para que los datos puedan ser
usados y modelados en la resolucion. Ademas, refieren también que las situaciones planteadas
hagan uso de un lenguaje matematizado que permita su comprension y es a partir de la
identificacién de la informacion o datos como se inicia el proceso de comprensién y analisis para

llegar a su solucion de la situacion.
2.5.4 Analisis de los datos

Analizar los datos es una parte del proceso de razonamiento que consiste en la capacidad
de interpretar o identificar la informacion contenida en una pregunta o situacion problema, lo
cual permite el proceso de resolucidn de situaciones. Y desde la perspectiva de Godino “La
manera de expresar nuestras ideas influye en como las personas pueden comprender y usar

dichas ideas” (2004, p.39)

Es importante considerar que en el proceso de lectura, analisis y solucidn se situaciones

matematicas, se presentan diferentes errores y obstaculos que se relacionan a continuacion:
2.5.5 Posibles dificultades en la solucion de problemas

Desde la perspectiva de Godino (2004), los errores son acciones 0 argumentaciones no
validas y las dificultades indican en mayor o menor grado de éxito el logro de un objetivo o

tarea.

Causas de los errores y dificultades. De acuerdo a lo expuesto por Godino (2004) los errores y

dificultades son causados principalmente por:
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Uso de los contenidos matematicos: hace referencia al uso indebido de los contenidos propuestos

0 necesarios para resolver una situacién

» Secuencia de las actividades propuestas: en ocasiones las actividades que se llevan al aula
resultan rutinarias o poco motivadoras, lo cual causa desinterés y pocos resultados en el
logro de los objetivos propuestos

» La organizacion del salon o disposicién de los recursos: el espacio y los materiales mal
dispuestos pueden generar un ambiente poco favorable

» Motivacion de los estudiantes: en ocasiones las actividades o los ambientes no generan la
suficiente motivacion para el trabajo.

»  Dificultades relacionadas con el desarrollo psicoldgico de los alumnos: las diferencias
de edades generan diferencias en las formas de aprendizaje y comportamientos durante los
procesos de aprendizaje, las formas de razonamiento pueden variar significativamente.

» Dificultades relacionadas con la falta de dominio de los contenidos anteriores: los presaberes

no son suficientes o claros
2.5.6 La justificacion.

La justificacidn se identifica como un aspecto del razonamiento que hace referencia a la
capacidad de sustentar con argumento una proposicion. Permite la apropiacion de conceptos y la
validacidn de respuestas, se reconoce como parte importante en los procesos comunicativos del
proceso de aprendizaje de las matematicas (Godino, 2004). Por ende, se tiene en cuenta que los
Lineamientos Curriculares de Matematicas muestran que “una necesidad comun que tenemos

todos los seres humanos en todas las actividades, disciplinas, profesiones y sitios de trabajo es la
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habilidad para comunicarnos” (Ministerio de Educacion Nacional, 1998, pp. 73-74). Esta idea
permiti6 sustentar la viabilidad de accionar respecto al razonamiento, ya que €s un proceso que
permite desarrollar habilidades para justificar y comunicar con criterio sus planteamientos y
respuestas. Se considerd que orientar a los estudiantes hacia mejores procesos de lectura,
compresion y solucién de situaciones les exigiria desarrollar habilidades para formular
argumentos que justificaran los analisis y procedimientos realizados y la validez de las
soluciones propuestas y la reflexion sobre sus respuestas, es decir, potenciar su razonamiento

matematico.

Asi pues, “diversos estudios han identificado la comunicacion como uno de los procesos
mas importantes para aprender matematicas y para resolver problemas” (Ministerio de
Educacidn Nacional, 1998, p.74) y los Estandares Basicos de Competencias (Ministerio de
Educacidn Nacional, 2006) promueven que la ensefianza se dé en los diferentes procesos
apuntando a un aprendizaje comprensivo Yy significativo a partir de situaciones problema que les
permita interactuar para reconstruir y validar el conocimiento matematico, para superar el

aprendizaje pasivo.

Desde otra perspectiva, segin D" Amore, (2006) citado por Garcia (2014) el proceso de
comunicacion desde las matematicas implica promover en los estudiantes el uso de lenguaje
especial, es decir que haga uso de terminos propios del area, pero muchas veces en nuestro
ejercicio pedagogico no lo tenemos en cuenta y en su opinion Duval, citado por Ministerio de
Educacion Nacional (2006), manifiesta que es necesario disponer al menos de dos formas

distintas de expresar y representar un contenido matematico, se debe incentivar a los estudiantes
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a usar términos propios del area para argumentar sus respuestas y soluciones a las diferentes

situaciones.
2.5.7 Resolucién de problemas.

Durante la intervencion se vio inmerso el proceso de resolucién de situaciones problema
que es el proceso de utilizacion real de los conocimientos en el que los estudiantes desarrollan
habilidad para explorar las posibles soluciones, modelar la realidad, desarrollar estrategia y aplicar
técnicas (National Council of Teachers of Mathematics de ahora en adelante NCTM, 2000 citado
por Godino, 2004).

Ademas, la resolucidn de problemas mas que una herramienta de practica de
procedimientos, es la transformacion y relacion del trabajo matematico con la vida cotidiana, que
le permite al docente contextualizar los contenidos mediante problemas reales, que conllevan,
llegar a una respuesta desde multiples posibilidades.

Desde el analisis de los planteamientos de Polya (1989), en la resolucion de problemas es
muy importante despertar el interés y actitud de los estudiantes, dado que son factores
fundamentales que permiten desarrollar la curiosidad y encontrar multiples respuestas, por ende,
desde la intervencion se busco que las situaciones presentadas motivaran y conllevaran a un
proceso de multiples posibilidades, los nifios debian responder a unas preguntas de acuerdo a una
situacion planteada y debian hacerlo segun sus posibilidades, no se les impuso ningun proceso,
simplemente se les orientd para que lograran comprender lo planteado y buscaran alternativas de
solucion.

Vale la pena mencionar que desde la perspectiva del informe de la UNESCO (2016), al

hacer uso de la estrategia de la resolucion de problemas en el proceso ensefianza-aprendizaje,
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permite poner en juego todas las habilidades del pensamiento y los conocimientos matematicos
adquiridos. Por tanto, las matematicas son el medio alcanzar el desarrollo del razonamiento
I6gico y critico, que le permiten al estudiante aplicar lo aprendido de forma efectiva en su vida
cotidiana.Permite verlas como algo practico, para esto el docente debe proponer situaciones
interesantes.

Segun Godino (2004), los problemas/las situaciones y las argumentaciones son dos de los
seis objetos que intervienen en la actividad matematica y dentro de los estandares 2000 de la
NTCM, se plantean la justificacion y la resolucion de problemas como dos procesos
fundamentales. La resolucidn es una parte muy importante del aprendizaje matematico.

El proceso de resolucion de situaciones problema es el proceso de utilizacion real de los
conocimientos en el que los estudiantes desarrollan habilidad para explorar las posibles
soluciones, modelar la realidad, desarrollar estrategia y aplicar técnicas (NTCM, 2000 citado por
Godino, 2004). Y desde la perspectiva de la UNESCO (2016) acerca de que hacer uso esta
estrategia en el proceso ensefianza-aprendizaje, permite poner en juego todas las habilidades del
pensamiento y los conocimientos matematicos adquiridos.

2.5.8 Trabajo colaborativo

Por otra parte, en el proceso de intervencion se usG como estrategia de ensefianza
aprendizaje el trabajo colaborativo, que Sagol (2015) define como la estrategia didactica en el que
docente asigna por grupos tareas diferentes que le permiten al estudiante distribuirse tareas,
interactuar y colaborarse para lograr una meta o aprendizaje y segun Zafartu (2011), plantea que
esta permite aprender en un contexto sociocultural donde se trabaja tras un objetivo comdn y se
caracteriza por la interaccion constante entre los participantes del grupo de trabajo.
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2.5.9 Aprendizaje significativo

Atendiendo a los intereses que motivaron la problematica de intervencién, también se
hace necesario definir el aprendizaje significativo, dado que este promueve el aprendizaje para la
vida y desde esta perspectiva Diaz y Hernandez (2010) plantean que los procesos de ensefianza
deben partir de los conocimientos previos de los estudiantes, estos se relacionan con la nueva
informacion que van descubriendo de manera no arbitraria para crear motivacion y buena actitud
frente a lo que aprenden. Desde las actividades didactica propuestas, se pretendio que los
estudiantes hicieran uso algunos de los saberes adquiridos durante los tres primeros periodos

académicos, lo cual se relaciona con lo expuesto.
2.5.10 Evaluacion formativa

Ademas, se desarrollé un proceso de evaluacién formativa que desde los Estandares
Bésicos de Competencias se define como la valoracion permanente que aprecia y tiene en cuenta
las diferentes actuaciones de los estudiantes cuando interpretan y tratan situaciones matematicas
y a partir de ellas formulan y solucionan problemas y menciona que estas se potencian cuando el
docente mantiene siempre la exigencia a los estudiantes, ya que, conlleva a que propongan
interpretaciones y conjeturas; proporcionen explicaciones y ampliaciones; argumenten,
justifiquen y expliquen los procedimientos seguidos o las soluciones propuestas
permanentemente. Al realizar los procesos de evaluacion formativa o valoracidn permanente se
integro “la observacion atenta y paciente como herramienta necesaria que permitié obtener

informacion sobre la interaccion entre estudiantes, entre éstos y los materiales y recursos
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didacticos y sobre los procesos generales de la actividad matemaética tanto individual como

grupal” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.75).
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3. RUTA DE ACCION

En este capitulo se presenta el disefio de la propuesta de intervencién planeada, los

objetivos que permitieron desarrollar el proceso y cronograma de las actividades ejecutadas.
3.1  Objetivos de la intervencién

A partir de la necesidad identificada en el grado 302, se proponen los siguientes objetivos

y ruta de accion.
3.1.1 Objetivo general de la propuesta

Desarrollar actividades didacticas de lectura, analisis y resolucion de situaciones
problema que permitan fortalecer el razonamiento matematico de los estudiantes,

particularmente en lo referido a estrategias de calculo y estimacion.
3.12 Objetivos especificos

v Potenciar el razonamiento a partir de la lectura, andlisis y resolucién de situaciones problema.

v'Identificar aportes del trabajo colaborativo para el desarrollo de habilidades de lectura,

comprensién y resolucién de situaciones problema.
v Desarrollar actividades pedagogicas usando como estrategia didactica el trabajo colaborativo.
v Desarrollar procesos evaluativos permanentes que sirvan de sustento para el fortalecimiento

del razonamiento y la lectura.
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3.2

Propdsitos de aprendizaje

Atendiendo a la necesidad de intervencion, los objetivos propuestos correspondieron a

algunas de las tematicas planeadas en el plan de area de matematicas para el grado tercero. Se

seleccionaron los siguientes como propdsitos de aprendizaje durante la intervencion:

v

v

Interpreta y analiza la informacion organizada en diferentes tipos de representaciones.
Da evidencia de sus conocimientos previos para la apropiacion de los nuevos
conocimientos.

Usa diversas estrategias de calculo y estimacion para resolver situaciones problema.
Sigue instrucciones dadas en la realizacion de las actividades propuestas a partir del
trabajo colaborativo.

Identifica patrones numéricos y geometricos teniendo en cuenta secuencias dadas.

Compara y ordena objetos respecto a atributos medibles.

Describe, compara y cuantifica situaciones con nimeros en diferentes contextos y con
diversas representaciones.

Usa diversas estrategias de calculo y estimacion para resolver problemas.

Propone, desarrolla y justifica estrategias para hacer estimaciones y calculos con
operaciones basicas en la solucién de problemas.

Describe y representa aspectos que cambian y permanecen constantes en secuencias y en

otras situaciones de variacion.
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3.3  Participantes

El proceso de intervencion didactica y pedagdgica se realizd con 27 estudiantes que
conformaban el grado 302 de la institucion mencionada enr-etres-apartes, en su Unica sede urbana
de bésica primaria Policarpa Salavarrieta. El grupo estaba conformado por 12 nifias y 15 nifios,
con edades que oscilaban entre los 9 y 13 afios.

El grupo se identifico con caracteristicas heterogeneas, dado que existian diferencias en
las edades, lo cual provocaba que sus comportamientos y ritmos de aprendizaje variaran
notablemente. Este curso tenia 8 estudiantes que se encontraban reiniciando el grado tercero, lo
cual creaba una gran diferencia con los nifios y nifias de menor edad que apenas empezaban a
adaptarse al nivel académico. Ademas, se observaban grandes conductas de indisciplinas en la
mayoria de estudiantes hombres, lo cual creaba ambientes desfavorables para el aprendizaje.

Desde el &mbito social y cultural, este grupo se identificaba con caracteristicas de
vulnerabilidad, dado que algunos de los nifios provenian de familias rurales, otros no contaban
con una familia nuclear y se evidenciaba poco acompafiamiento de las familias en el

acompafiamiento académico.
3.4  Estrategia didactica y metodologica

Para el desarrollo de la intervencion, se tuvo como marco metodoldgico general la pedagogia
activa, que promueve en los estudiantes procesos innovadores y se fundamento con el &nimo de
hacer alineacion con lo expuesto desde el P.E.I, ya que, se encontro que las practicas estaban
enfocadas en lo tradicional y se pretendia lograr desde este proceso apuntarle a la construccion

del conocimiento a partir del desarrollo de habilidades de autonomia, trabajo en equipos,

33



g—

participacion permanente, habilidades de comunicacion y cooperacién, resolucion de problemas

y creatividad (Puga & Jaramillo, 2015)

En consecuencia, se acudio a guias de actividades que enfatizaban el trabajo colaborativo y el

uso de conocimientos numeéricos, estadisticos y geométricos en situaciones reales. Esta estrategia

se desarroll6 para aportar tanto al desarrollo de los aspectos que se deseaban favorecer en

relacion con el razonamiento matematico y en atencién a las situaciones particulares que

afectaban la convivencia en el aula de clase.

Asi pues, las actividades planeadas se realizaron a partir de guias de trabajo colaborativo

(Ver anexo H). A continuacion, en la tabla 1 se presenta un esquema de las actividades

planeadas:

Tabla 1

Secuencia de actividades

SEMANAS
PREGUNTA 2%&%“3&1?5 ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
ORIENTADORA
1 ¢Soy capaz de Resuelve situaciones *Realizacién de actividad diagnostica a partir de
representar e problema a partir de la situacion real.
interpretar interpretacion de *Retroalimentacion del diagndstico a partir de
informacion informacidn estadistica conversatorio.

utilizando tablas presentada.
de frecuencia y

algunas

representaciones

gréaficas?

*Actividad diagnoéstica individual a partir de preguntas
saber.

*Qrganizacion de grupos de trabajo a partir de actividad
ludica.

*Reconocimiento de la dindmica de trabajo
colaborativo.

*Desarrollo de guia de trabajo colaborativo y reto saber.
*Realizacién de cartelera para presentacién de los
conocimientos alcanzados en el grupo.

*Dindmica de marcha silenciosa para observar el trabajo
de los demés grupos.

*Socializacidn de saberes, cada grupo escoge un relator.
*juego de célculo de forma individual.

*Reto saber de secuencias aditivas por parejas.
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2 ¢Como puedo

Y utilizar los

3 numeros parar
procesos de
secuenciacion
aditiva y
multiplicativa?

Interpreta, resuelve y
argumenta la resolucion
de situaciones que
ameritan procesos
multiplicativos.

Resuelve y argumenta
preguntas relacionadas
con situaciones que
ameriten procesos
aditivos y
multiplicativos.

*Qbservacion de guia de trabajo por grupos que se
asignaran con estrategia ludica.

*Concurso cabeza y cola para retroalimentar
contenidos.

*Socializacion de la actividad grupal a través de
ejercicio de mesa redonda.

*Reto saber de proceso multiplicativo.

*Juego de saberes con tarjetas escondidas, a través de la
dindmica siga la pista.

*Juego la golosa para retroalimentar saberes y trabajo
en equipo.

*Desarrollo de actividad impresa puzle de ejercitacion
de procesos multiplicativos y aditivos.

*Coloreado de imagenes que contienen las tablas de
multiplicar.

*Juego alcance una estrella en la que se dinamizara los
contenidos.

*Ejercicio de debate para argumentar las respuestas
dadas de forma individual a la situacién planteada.

4 ¢Existe relacion
entre los procesos
multiplicativos y
los repartos?

Realiza procesos de
reparticion utilizando
materiales concretos.

Representa y argumenta
situaciones de reparto
con elementos de su
entorno.

*Qrganizacién equipos de trabajo para realizacion
actividad la tienda escolar.

*Realizacion de taller que contiene preguntas
relacionadas con el ejercicio de la tienda escolar.
*Desarrollo de guia de trabajo por equipos relacionada
con el tema de repartos.

*Solucién reto saber sobre repartos, dindmica de
trabajo grupal.

*Socializacién del producto final de la guia de trabajo,
cada grupo escoge un relator.

5  ¢Qué estrategias
puedo utilizar
para realizar
calculos de
reparticion?

Realiza ejercicios de
reparticion con
elementos reales y de su
entorno

Reconoce la importancia
de los procesos
multiplicativos para
resolver situaciones de
su cotidianidad.

Plantea y argumenta
estrategias para resolver
situaciones problema.

*Qrganizacién de grupos de trabajo a partir de la
dindmica agua de limén para realizar el juego la loteria
con situaciones aditivas y multiplicativas, que buscan
afianzar el aprendizaje de las tablas y del proceso de la
divisién a partir del calculo mental.

*De forma individual resolver el reto saber de la
semana.

*Socializacién de los aprendizajes alcanzados a partir
de algunas preguntas que se repartiran a los grupos de
trabajo y que permitiran compartir saberes y resolver
inquietudes sobre los temas abordados.
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¢ Qué relacion
existe entre
medidas de
longitud y
medidas de
magnitud?

Reconoce que en una
figura plana se puede
medir la longitud y la
superficie.

Describe caracteristicas
de figuras planas que son
similares entre si.

Lee, comprende y
resuelve situaciones
problemas relacionados
con la medicién de
figuras planas.

*QOrganizacion en grupos a partir de la dindmica tome
un palillo.

*Realizacion de actividad taller sobre las unidades de
medida y longitud.

Construccion y uso de algunas herramientas usadas en
la medicidn de objetos y espacios.

*Cada grupo tendra asignado un ejercicio practico
relacionado con el tema, que deben desarrollar y
presentar en una cartelera para socializar a partir de la
estrategia marcha silenciosa.

*Solucién de cuestionario relacionado con la actividad
practica desarrollada por cada equipo de trabajo.
*Ejercicios de conversiones a partir de instrucciones
dadas y en trabajo por grupos.

*Desarrollo de reto saber que involucra los sistemas de
medidas.

*Argumentacion de las posibles respuestas al reto
planteado en grupo y luego ante los demas grupos para
unificar criterios

*Retos saber a partir de diferentes situaciones aditivas y
multiplicativas que involucran los sistemas de medida
vistos.

*En grupos desarrollan guia de trabajo y luego
socializan los saberes adquiridos y de las repuestas
argumentadas a los retos propuestos.

8 Juguemosa la

Reconoce que en una

Identificacion de figuras planas a partir de la

medicién figura plana se puede observacion de los espacios del entorno.

medir la longitud y la *Representacion grafica de figuras planas y

superficie socializacién de la forma de hallar su area a partir de

Describe caracteristicas  ejercicios reales.

de figuras planas que son  *Desarrollo de guia de saberes que da evidencia de los

similares entre si conocimientos relacionados en cada una de las semanas
que conforman la unidad (puzles, preguntas de multiple
respuesta y ejercicio de calculo mental).

3.5  Cronograma

Tal como se muestra a continuacién, Las fechas que se relacionan las fechas

corresponden a cada uno de los dias en que se realizaron las diferentes actividades propuestas. La

propuesta de intervencidn se ejecuto6 en el periodo de agosto a noviembre de 2017
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SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE

ACTIVIDAD/FECHA O

29 130 [1]6[8]12 19202126-137891415
DIAGNOSTICO * o *
TALLER 1: ;Soy capaz
de resolver situaciones

* | * * | * * * * *

problema a partir de la
interpretacion de

informacién estadistica?

TALLER 2:;,Cémo
puedo resolver
problemas a partir
utilizacion de procesos
de secuenciacion aditiva

y multiplicativa

TALLER 3: (Existe
relacién entre los
procesos multiplicativos

y los repartos?

TALLER 4: ;Qué
estrategias puedo utilizar
para realizar calculos de

reparticién?

TALLER 5:,Qué
relacion existe entre
medidas de longitud y

medidas de magnitud
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Evaluacion de cierre de

intervencion *

3.6 Instrumentos de evaluacién de los aprendizajes

Durante la intervencidn se desarrollaron procesos de evaluacion formativa que desde los
Estandares Basicos de Competencias (Ministerio de Educacién Nacional, 2003) se definen como
las valoraciones permanente que estiman y tienen en cuenta las diferentes actuaciones de los
estudiantes cuando interpretan y tratan situaciones matematicas y a partir de ellas formulan y
solucionan problemas porque de esta manera se “integra la observacién atenta y paciente como
herramienta necesaria para obtener informacion sobre la interaccion entre estudiantes, entre éstos
y los materiales y recursos didacticos y sobre los procesos generales de la actividad matematica
tanto individual como grupal” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.75).

En la fase inicial de la intervencion se realizo un proceso de evaluacion a partir de un
diagnostico individual (Ver anexo G), que consistio en la presentacion de una situacion
relacionada con las notas alcanzadas por un estudiante. En este ejercicio debian conocer la escala
institucional para interpretar la informacion expuesta y luego responder a dos preguntas que se
plantearon entorno a la misma. Debian justificar de forma escrita sus respuestas, fue un ejercicio
que se dio de forma formativa porque luego de ejecutarlo los estudiantes pudieron analizar y
compartir sus puntos de vistas con otros compafieros, lo cual permitio a los estudiantes motivarse
a reconocer sus propias dificultades. En el proceso de reflexion ellos manifestaron: “nosotros no
leemos bien”, “yo no pude responder eso”, “mis respuestas estaban mal porque pensé que eran

mis notas” “me equivoqué en lo que respondi”... (Diario de campo, 29 de agosto de 2017).
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Luego de cada sesion, se promovio la realizacion de un ejercicio de autoevaluacién (ver
anexo 1), en el que los estudiantes de forma individual hacian reconocimiento de los alcances que
habian tendido respecto a las actividades propuestas. Este es un aspecto que se plane6 con una
mayor proyeccion a lo realizado, pues se buscaba que de forma escrita los estudiantes lograran
sustentar su proceso evaluativo, sin embargo no se cumplié de esta manera dado que hubo
bastante modificacion en los tiempos de ejecucion y esto obstaculizo6 en cierta medida la
aplicacion de los instrumentos disefiados.

Durante la intervencidn, la evaluacion sumativa se dio de forma muy esporédica, ya que
se busco romper los esquemas cotidianos que se habian venido adelantando en la ensefianza, para
promover unas practicas basadas en la confianza que generan los procesos formativos en donde

el estudiante orientado por el docente es capaz de reconocer sus avances y dificultades.
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4. ANALISIS Y RESULTADOS

En este capitulo se describe el proceso de intervencidn y su categorizacién de acuerdo

con la experiencia y elementos de mayor impacto en el aula focalizada.
4.1  Descripcion de la intervencion

En esta parte se detallan los alcances, avances y falencias comprobadas durante las

diferentes fases de aplicacion.

La intervencion se planted a partir de la necesidad institucional de mejorar el aprendizaje,
principalmente en la resolucion de problemas matematicos en el grado 302. Se disefi6 a partir de
guias didacticas con estrategia de trabajo colaborativo que permitieron dinamizar y fortalecer los

procesos de comprension y argumentacion de respuestas dadas.

Dicha secuencia de actividades se realizo enfocada en situaciones problema del contexto,
donde se les propuso tareas y preguntas para que los estudiantes, desde grupos de trabajo
colaborativo, leyeran, comprendieran y respondieran con criterio, es decir, que fortalecieran su
capacidad para “hacer predicciones y conjeturas; justificar o refutar esas conjeturas; dar
explicaciones coherentes; proponer interpretaciones y respuestas posibles y adoptarlas o

rechazarlas con argumentos y razones” (Ministerio de Educacién Nacional, 2006, p.54).

Al empezar el proceso de preparacion de las actividades durante el segundo semestre de
la maestria se tuvo el proposito de lograr muchas cosas a la vez, pero a decir verdad lo que
inicialmente se propuso se sometié a ajustes, dado que inicialmente se habia propuesto una

secuencia guia por semana, es decir ocho talleres, sin embargo, acorde con sugerencias recibidas
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a partir de los foros de discusion y luego de reflexionar la necesidad de ofrecer a los estudiantes
el tiempo necesario para la realizacion emotiva y adecuada de las actividades, fue necesario

replantear y proceder al disefio de cinco guias, para 8 semanas.

Asi mismo, en el proceso de re estructuracién y reflexion sobre lo propuesto, a lo largo de
la formacion surgieron inquietudes frente a las actividades propuestas y el tiempo requerido para
su ejecucion, dado que la intensidad horaria semanal que fue de 5 horas clase, al realizar el
disefio se penso suficiente, pero una vez se empezd a ejecutar , se evidencio que las actividades
requerian de mucha mas atencion; estas fueron planeadas de tal manera que en cada una de las
fases exploracion, desarrollo y finalizacién, los estudiantes realizaran tareas que les exigieran
dedicacion y compromiso. Lo anterior, dado que el grupo 302 se caracterizaba por mantener
continuos procesos de indisciplina, asi que se vio como oportunidad de mejora y por este motivo
se pensé en actividades variadas, que permitieran fortalecer no sélo su aprendizaje, sino que

también el ambiente de aula.

Otro de los ajustes realizados fue respecto al diagnéstico porque gue al disefiar las guias
se habia tomado como actividad de evaluacion inicial la primer guia, sin embargo, al atender a
las formaciones académicas de la maestria, se vio la urgencia de proponer un ejercicio evaluativo
individual que permitiera demostrar la necesidad de intervenir en la oportunidad de mejora

planteada durante el proceso identificacion de problemas institucionales y de aula.

Ahora, respecto a los avances logrados, se debe empezar por mencionar que, al momento
de realizar la prueba diagnostica, se identificé en practicamente todo el grupo gran dificultad

para comprender una situacion problema planteada, ademas de tener pocos argumentos al
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momento de justificar sus respuestas. Luego de dicho proceso fue necesario realizar
retroalimentacidn con el animo de que los estudiantes de forma reflexiva comprendieran que
estaban presentando falencias, que debian ser superadas, ellos mismos manifestaron su interés en

obtener un cambio al respecto.

Luego, se desarrollaron dos talleres de los cinco propuestos. El primero relacionado con
procesos de representacion de informacion estadistica, aqui los estudiantes desde sus grupos de
trabajo se mostraron atentos e interesados en las diferentes actividades que se les propuso, todo
fue relacionado con las notas del segundo periodo del grado, esto genero6 gran interés, sin
embargo, se pudo observar que no comprendian bien algunas de las preguntas formuladas, se
mostraban ansiosos por terminar primero, dejando de lado el objetivo de aprendizaje que se les
habia dado a conocer. Ademas, en el segundo taller relacionado con los gastos de las familias,
los estudiantes mostraron avances en sus procesos de argumentacion, sin embargo, en algunas de
las preguntas planteadas, fue necesario intervenir continuamente, lo cual generd que el tiempo

planeado se extendiera.

Asi pues, se destaca que durante las dos guias desarrolladas los estudiantes mejoraron
notablemente la disciplina y, ademas, reflejaron avances significativos en su proceso de
razonamiento, pues, a medida que se desarrollaban las actividades se les observaba mayor
comprension y criterio al sustentar y defender sus respuestas, sin embargo el avance fue mucho
menos de lo esperado, dado que hubo bastantes interrupciones del trabajo grupal en el que se
tuvo que explicar temas que ya se habian visto, pero que mostraban desconocer y por ende, no

lograban avances suficientes.
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La ejecucidn de las actividades fue un ejercicio que permitio corroborar la necesidad de
fortalecer la capacidad de interpretacion y argumentacion de los estudiantes y fue uno de los
factores que condujo a cambiar los tiempos programados. A partir de la experiencia, ahora se
considera que lo mas importante no es cuanto se haga sino lo impactante y significativo de lo que

hace en cada préactica pedagogica.
4.2  Reflexion sobre las acciones pedagogicas realizadas

Al realizar un proceso de intervencion en el que la atencion estuvo centrada en los
estudiantes, donde se promovieron actividades fuera de lo cotidiano que se realizaba en los
procesos de ensefianza de las matematicas y donde se busco la manera de romper lo rutinario y
tedrico de las clases, pasando a un proceso de aplicacion de saberes, se siente que se ha logrado

provocar una sensacion diferente en cada uno de los estudiantes que hicieron parte del proceso.

Ademas, se piensa que hubo un impacto positivo, dado que el grupo, a pesar de las
condiciones de hacinamiento en que se hallaba, se interesé por cumplir autbnomamente lo
propuesto. El factor limitante tiene que ver con las condiciones de poco dominio de las tematicas

requeridas, que obstaculizaron en el avance, clase tras clase.

Asi pues, se considera que las guias contenian demasiadas actividades y aunque fueron
aceptadas por el grupo, para un nuevo momento, es necesario reducirlas, porque se pudo
comprender que los estudiantes tienen un progreso bastante pausado en este tipo de tareas que les

exigen ir mas alla de un ejercicio.
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La fase de intervencion permitié como docente comprender que las necesidades de los
estudiantes son importantes para la planeacion de las actividades que se les propone, por ende al
tener en cuenta una problematica identificada a partir del diagndstico, se generaron nuevas
oportunidades de aprendizaje y aunque los temas abordados hacian parte de sus presaberes, a
iniciar las diferentes tareas que contenian las guias se percibi6 que los temas no estaban muy
claros, por lo cual surgié la inquietud ¢cudl es la causa para que los estudiantes no comprendan
de forma correcta las tematicas que se les orienta?, y a lo largo del proceso se pudo entender que
esto suele suceder porque se usan estrategias enfocadas casi todo el tiempo en la explicacion
pero se da poco espacio para que puedan explorar un poco mas alla de lo que se les dice y pocas

veces se hacen experiencias préacticas de lo aprendido.

En el orden de ideas, la experiencia vivida dejo un sinnimero de datos importantes acerca
de se dan algunos procesos de aprendizaje en los estudiantes de primaria, asi pues, se considera
se dan segun las necesidades y estimulos que como docente se logre provocar de forma particular
en cada nifio y nifia, dado que no todos aprenden de la misma manera y esto dado que las aulas
de clase son completamente heterogéneas. Sin embargo, todos pueden tener las mismas
posibilidades de aprender y recordar todo aquello que se saben, aunque de distintas formas, cada
estudiante es capaz de adquirir conocimientos que les permiten potenciar sus capacidades para

enfrentarse a situaciones que impliquen el uso de estas.

Por otra parte, es una realidad muchas veces se cree que todo contenido que se ha visto es
recordado o comprendido por los estudiantes, pero a decir verdad, si no se estimula
adecuadamente el proceso de aprendizaje, es poca la informacion que se consolida y

precisamente, en el grupo 302 se not6 dificultades en el desarrollo las actividades de resolucion y
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argumentacion de respuestas porque los estudiantes tenian aprendizajes inconclusos, lo cual

provoco poca certeza en sus justificaciones.

Por lo expuesto, el proceso realizado ha motivado para replantear muchas de los ejercicios
de ensefianza que realizan a diario, porque se ha fortalecido el conocimiento acerca del proceso de
aprendizaje que desarrollan los estudiantes y esto permite que se rompan los esquemas poco
estructurados de las clases y que se creen espacios mas significativos, en donde exploren las

necesidades e intereses y donde los conceptos sean aplicados a situaciones reales del contexto.

Para concluir, la experiencia de intervencion fue totalmente diferente a las experiencias
que se habia tenido en el aula a lo largo de la carrera docente. Se piensa que se ha logrado que
los estudiantes se sientan motivados, mucho mas que antes de la intervencion porque como lo
menciona Rodriguez (2009) es importante que el docente se olvide de su protagonismo en la
ensefianza y haga de sus estudiantes el centro del proceso educativo, por ende, durante las clases
hubo gran preocupacion en que se sintieran el centro de atencion y como alguno de ellos
manifestd « la profesora ahora es como una estudiante”(Audio, septiembre 26 de 2017), se piensa

gue un ambiente motivante da mayor seguridad a la hora de aprender.
4.3  Sistematizacion de la practica pedagdgica en torno a la propuesta de intervencion

Teniendo en cuenta los alcances de la intervencion, se identificaron algunas categorias
gue tomaron gran importancia a través del proceso realizado y que permitieron analizar el
impacto de lo propuesto, por tanto, en este apartado se resefia lo mas destacado en la fase de

aplicacion en el grado focalizado.

45



g—

Es importante resaltar que para el andlisis de la informacion recogida se tuvo en cuenta la

justificacion y los errores y dificultades, asociados a tres categorias: identificacion de datos,

analisis de datos y resolucidn de situaciones problema. Ademas, es necesario mencionar que para

el proceso de sistematizacion de los resultados se hizo recopilacién a partir de las guias de

desarrollo adelantadas por los estudiantes, diarios de campo, audios de clases, notas de campo y

formatos de observacion de clase.

Categorizacion

Categorias Subcategorias Indicadores Instrumentos
Identificacion de los > Reconoce los datos de una
datos situacién o pregunta planteada.
Es la accion de > Es capaz de discriminar entre
Erroresy
discriminar, seleccionar o - datos necesarios y no necesarios para la
_ ) dificultades ) .
extraer la informacién que solucién de una situacion problema
hace parte de una L
o > Usa los principales datos de una
proposicion o una L .
o situacion matematica comprender una Diario de
situacion problema . »
situacién o pregunta planteada
campo

Andlisis de los datos

Analizar los datos es una
parte del proceso de
razonamiento que consiste
en la capacidad de
interpretar o identificar la
informacion contenida en
una pregunta o situacion

problema

> Comprende las preguntas y

situaciones planteadas

) Interpreta de forma correcta los
datos presentados en una situacion o
pregunta planteada.

. Comprende las situaciones
problema planteadas

o Hace un analisis correcto de la
informacion contenida en una situacion
. Explica con sus propias

palabras el contenido de una situacion

Guias
realizadas por
los

estudiantes

audios.

Notas de

campo
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Resolucion de » Usa argumentos orales y escritos

situaciones problema para justificar sus respuestas dadas

Justificacion _ ) ]
., »  Se apropia de la informacion
La resolucion de

presentada para responder y justificar

problemas es una de las las preguntas planteadas

principales fuentes de > Da aportes asertivos y argumentados

L sobre las situaciones planteadas
motivacion en el

» Plantea estrategias de solucién a una

aprendizaje de las situacion planteada

matematicas porque les »  Las respuestas dadas corresponden a
. la solucién de una pregunta
permite la
planteada
contextualizacion y » Usa los principales datos de una
personalizacion de los situacion matemética para resolver

__ una pregunta planteada
conocimientos

4.3.1.1  Analisis de la categoria uno: identificacion de los datos

La experiencia de trabajar en la basqueda de comprensién de una situacion problema por
parte de los estudiantes empieza con el diagnéstico en donde se les planted una situacién
relacionada con el contexto de las notas de calificacion obtenidas durante el segundo periodo
(Anexo G), proceso que les exigia conocer la escala de valoracion institucional para poder
comprender los datos, pero, en realidad fue un tema que, aunque era de uso diario en los
procesos de calificacion, los estudiantes parecian no tener la mas minima idea del tema. En
general se mostraron confundidos con la informacidn presentada y esto hizo necesario hacer un

ejercicio explicativo para poder dar paso al desarrollo de la situacién planteada.

En el ejercicio de observacion de la actividad, que fue realizada de forma individual, se
pudo ver que en su gran mayoria los nifios y nifias no lograban identificar la informacion

necesaria para dar respuesta a las dos preguntas problema (Ver anexo G). Al respecto alguno de
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los estudiantes manifestd que “eso estaba muy verraco de resolver” (Diario de campo 1, 29 de
agosto), aporte de gran valor en la fase inicial del proceso porque permitié dimensionar desde la

realidad la viabilidad de la intervencién.

Como se menciond antes, a partir del contexto problema propuesto, se les propuso dos
preguntas que debian solucionar a partir del uso de informacién especifica, lo cual implicaba que
desarrollaran un proceso de reconocimiento, para extraer los datos que podian usar. La actividad
que habia sido planeada para un tiempo de desarrollo de dos horas, tardé cuatro, dado que a los
estudiantes en su gran mayoria tuvieron gran dificultad para comprender los enunciados que se
les suministrd y fue necesario guiarlos para que lograran discriminar lo que debian usar; la
mayoria interpretaron de forma incorrecta las preguntas, pues asumieron que debian pensar
desde sus notas personales, mas no acerca de la situacion planteada. Al realizar una inadecuada
comprension, se generd confusién y las respuestas dadas a cada situacion poco se acercaban a la

correcta solucion.
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Lo antes expuesto, se puede observar en la figura 5, en las respuestas dadas por un

estudiante.
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Figura 3. Respuesta de un estudiante (diagndstico)

Teniendo en cuenta lo anterior, y haciendo referencia a lo expuesto por Godino (2004),
las dificultades encontradas se relacionan con el uso de presaberes, dado que, aunque la escala
valorativa no es un contenido de la clase de matematicas, se refiere a los procesos evaluativos
que desde la perspectiva personal se creia que los estudiantes lo tenian claro, pero en ellos, esto

parecio como totalmente desconocido.

49



ExtEvinado |

g—

Lo sucedido con el ejercicio diagnostico habia sido una constante previa a la intervencion
porque a los estudiantes venian mostrando serias dificultades en la solucién de situaciones que
implicaban el uso de los temas ya trabajados en el area. Al darse esta situacion reiterativamente,
se convirtié en uno de los principales indicadores que motivaron a la realizacion de las

actividades didacticas propuestas.
Por otra parte, se tuvo en cuenta que

Gran parte de las dificultades que se observan en los procesos de resolucién de
problemas no estan relacionadas con la poca comprensién o ejecucion de los
algoritmos. Sino que se deben a los regulares procesos de la lectura 'y
comprension de lo expuesto, a la clasificacion y disposicion de las informaciones
dadas en los enunciados y la forma como esta informacion se aborda
matematicamente. “la mayor dificultad es la interpretacion del contexto”

(Chamorro, 2003, p.96).

Asi pues, lo expuesto, se referencia dado que desde el diagnostico institucional, se
planted que dentro de los procesos de ensefianza aprendizaje, los avances en la lectura, se venian
dando con poco éxito y se debia asumir nuevas estrategias que permitieran dar transversalidad
desde las diferentes areas para contrarrestar esta oportunidad de mejora. Y al considerarse que
uno de los ejes centrales en la ensefianza de la matematica esta relacionada con el desarrollo de
habilidades en la resolucion de problemas. Se piensa que: de acuerdo a la manera en que los
estudiantes logren identificar los datos depende de la representacion que se hayan hecho de la

situacion planteada y la basqueda correcta de respuestas a lo que se les plantea, y desde la
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actividad propuesta, se encontrd que solo 1 estudiante logré comprender se forma correcta la

informacion, lo cual hizo que se encaminara acertadamente a las respuestas

Figura 4. Respuesta correcta pregunta 1 de diagndstico

Figura 5. Respuesta correcta pregunta 2 (diagnéstico)

Por tal razdn, se logro establecer que aquellas tareas en que los estudiantes deben leer un
planteamiento y extraer datos para iniciar un proceso, es algo complejo porque se considera que
en el grado tercero los estudiantes se encuentran en un nivel de aprendizaje donde aun no
cuentan con la suficiente habilidad de discriminacion para decidir el tipo de informacion que
necesitan para emprender a la solucion de una situacion, que logran mejores avances cuando el

docente les acompafia en la interpretacion, pues asi fue como se logro dar inicio a la prueba.
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Gracias al primer ejercicio diagndstico, se pudo concluir que una de las causas por la que
los estudiantes presentaron dificultad para identificar datos, se debi6 a que venian de un proceso
de aprendizaje en el que las actividades evaluativas consistian en preguntas cerradas a las que
debian responder con la ejercitacion de alguna operacion basica, pocas veces se les proponian
interrogantes a partir de una situacion contextualizada que los condujera a buscar e identificar

informacién adecuada.

Al pensar en lo sucedido durante la fase inicial, se tuvieron razones validas para tomar
como oportunidad de mejora la dificultad de los estudiantes para comprender la informacion

presentada en una situacion matematica.

De la etapa de aplicacion de la propuesta de intervencion, respecto al primer taller
denominado ¢soy capaz de resolver situaciones problema a partir de la interpretacion de
informacion estadistica?, se debe reconocer que se convirtié en un gran reto, emprender una fase
donde las clases no serian las mismas o que la estructura se empezaba a transformar, donde el rol
como docente que dedicaba gran parte de una clase a la explicacion y ejercitacion de algin tema,
ahora pasaba a ser de guia en el desarrollo de las diferentes actividades propuestas, que se
basaban en la informacién relacionada con las notas del segundo periodo del mismo grupo.(ver

anexo H)

El desarrollo de la guia colaborativa en el que cinco (5) estudiantes integraban cada
grupo, permitio identificar la gran dificultad que tenian los estudiantes para lograr apropiarse de
una informacién dada y emprender un camino asertivo al desarrollo de preguntas que les exigian
justificar el porqué de sus planteamientos. Estas primeras actividades didacticas se habian

propuesto para un tiempo de dos semanas pero fue necesario extenderlo y tardé seis, pues
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circunstancias como la dificultad de los estudiantes para extraer datos y luego usarlos en la

Alesivarewiatbaed I

interpretacion y solucion de las preguntas planteadas, conllevo a que el proceso se alargara. Un
tiempo bastante amplio la verdad, sin embargo, fue una oportunidad para que los estudiantes
poco a poco fueran comprendiendo con mayor facilidad las preguntas planteadas entorno a la
situacion problema, porque en la medida en que se daban las clases los estudiantes iban
adquiriendo mayor destreza para apropiarse de los planteamientos que se les hacian. Para
ayudarlos a superar los obstaculos que impedian que avanzaran e impulsaron al logro
aprendizajes significativos fue necesario hacer acompafiamiento grupo a grupo, motivandolos a
que leyeran una y otra vez los enunciados que se les proponia, y luego les solicitaba que
explicaran con sus palabras lo que habian comprendido, de esta manera se retroalimentaba su

proceso, se redireccionaba y permitia que se apropiaran de la informacion que se les presentaba.

Como muestra de lo expuesto, en la figura XX, a continuacion, se refleja como a partir de

la identificacion de los datos los estudiantes fueron capaces de construir esquemas estadisticos.

Figura 6. Representacion de datos
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Respecto a la identificacién de la informacion, se considera que debido a que se trataba
de las propias notas del grado, se esto causo gran interés para apropiarse de lo expuesto y aunque
en las primeras actividades se observo dificultad para comprender algunas de las preguntas a
responder, poco a poco se veia que al trabajar en grupos y tomar un rol autonomo de aprendizaje,
lograban avanzar significativamente en el desarrollo de lo propuesto. Continuamente se

corrobord que todos los participantes de cada grupo intervinieran en el desarrollo.

Una de las dificultades que se evidencio durante el proceso respecto a la identificacion de
datos fue que al entregarles una gran cantidad de informacién y solicitarles que identificaran y
comparan notas entre un area y otra, se hizo bastante complejo para ellos, dado que se trataba de
discriminar datos de una gran cantidad presentada, solo en dos grupos se noté mayor fluidez para
identificarlos de forma correcta, en los otros tres grupos fue mucho mas urgente el
acompafamiento en las tareas, continuamente solicitaban asesoria y se les observaba

confundidos.

Ademas, en el desarrollo del segundo taller denominado ¢cémo puedo resolver problemas
a partir de la utilizacién de procesos de secuenciacion aditiva y multiplicativa?, una guia en la
que las situaciones se plantearon en torno a los gastos de sus familias, desde que se les indico
que informacion debian usar, causo gran interés porque cada integrante de cada grupo debia traer
a las clases una tabla en la que mostrara los gastos reales de su hogar y a partir de esta

informacion debieron aportar al desarrollo de lo propuesto.

Sin embargo, en las primeras sesiones se presento la dificultad para iniciar porque
algunos integrantes de cada grupo no llevaron la informacion a tiempo, esto genero cierta

inconformidad en dos grupos principalmente porque era necesaria la participacion de todos, y
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hubo que proponer como solucion con dos estudiantes que crearan una tabla con datos no reales,

porque no cumplieron con el compromiso adquirido desde la fase evaluativa del primer taller y

su falta de compromiso con lo propuesto estaba afectando el propdésito del trabajo en equipo.

Figura 7. Muestra de datos de gastos

Durante cada una de las fases que componian esta guia y en que debian identificar la
informacion referida a los gastos del hogar, se observaron algunas dificultades para extraer y
comprender los datos, al enfrentarse a una pregunta, se les vio confundidos, esto sucedid
principalmente en dos grupos a quienes continuamente se les debia orientar para que se

encaminaran a la comprension de lo que se les preguntaba.

Los estudiantes al realizar esquemas para organizar los gastos de sus familias, se
mostraron muy emotivos, algunos manifestaban que en su casa “gastaban mucho dinero en los
gastos cada mes” (Audio, 17 de octubre de 2017) y eso les causaba curiosidad quiza porque en

las clases, antes de la implementacion de esta intervencion, no se habia hecho uso de
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informacion real y se destaca como un aspecto positivo el hecho de haber cambiado del esquema
tradicional de ensefianza aprendizaje para buscar una alineacion a lo expuesto en el PEI como
modelo ensefianza una pedagogia activa. Se promovié que los estudiantes fueran el centro de
interés en el proceso y que de forma dinadmica desarrollaran las diferentes actividades y tareas
propuestas por la docente, quien dejé su papel magistral para hacer un acompafiamiento mas

oportuno a los procesos que se realizaban en las clases.

El desarrollo de esta segunda guia tardd cinco semanas y tan solo dos grupos lograron
realizar cada una de las actividades propuestas. Se destaca los avances logrados dado que cada
uno de los integrantes de estos dos grupos trajo la informacion a tiempo y estuvieron muy atentos

y participaron activamente para organizar y poder dar respuesta a las preguntas propuestas.

Luego de realizar el proceso a partir de las dos guias que se alcanzé a desarrollar, se
considera que desde el desempefio docente se alcanzaron grandes aprendizajes para el
fortalecimiento del rol en el proceso de ensefianza aprendizaje, pues sélo pudo comprender las
diferentes dificultades que tienen los estudiantes a la identificacion de datos cuando se les

presentan situaciones problema.

En el desarrollo de las actividades propuestas no solo se le apuntaba a la solucion o
busqueda de respuestas a preguntas basadas en una situacion planeada, sino que también al
mejoramiento del ambiente de aula. Asi pues, durante las fases realizadas, se notaron interesados
en el trabajo y se reflejé un cambio positivo en sus comportamientos. Se destaca que a pesar de
que los estudiantes tuvieron una gran cantidad de amenazas frente a la identificacion de datos, al
final de la propuesta lograron avanzar significativamente porque podian comprender de mejor

manera los planteamientos que se les hacia respecto a la situacion abordada, y esto fue posible
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porque se hizo un proceso de acompafiamiento que se hizo grupo a grupo y al interés generado

en los estudiantes hacia las tareas que se les propuso.

De acuerdo con Godino (2004), se piensa que la mayor dificultad presentada en el
desarrollo de las guias 1 y 2 fue debido al “uso indebido de los contenidos propuestos o
necesarios para resolver una situacion” (Godino, 2004, p.74), porque, aunque ya habian sido
vistos durante los dos primeros periodos, fue necesario realizar pausas continuas al trabajo en
grupos para realizar ejercicios de retroalimentacién y explicacion de temas como valor
posicional, ubicacién de cifras para realizar adiciones, aclaracion de términos estadisticos y
otros.

El desarrollo de cada una de las fases de las actividades deja como ensefianza que el
tiempo propuesto para las actividades varia notablemente a la hora de la realidad porque surgen
multiples situaciones no planeadas a las que se les debe dar manejo para lograr que los objetivos
de aprendizaje se cumplan de la mejor manera. Al tratarse de actividades de desarrollo
colaborativo se pudo integrar las diferentes capacidades que tienen los estudiantes y lograr un
trabajo mucho mas interesante y aunque la metodologia de trabajo en equipo no era algo usual en
las clases de matemaéticas, para todos fue algo interesante porque sintieron que no se trataba de
una clase pensada en sacar una nota, por ende, mostraban satisfaccion al realizarlas y aunque en
repetidas ocasiones fue necesario invitarlos a que corrigieran sus planteamientos, el hecho de que
no se tratara de un trabajo individual marcaba la diferencia porque encuentro tras encuentro los
integrantes de cada grupo manifestaban continuamente su agrado por las diferentes tareas que
debian realizar con expresiones como “es chévere trabajar en grupo porque podemos hablar mas

y todos nos ayudamos...jajaja” (Diario de Campo 11, 20 de octubre de 2017), al permitir que en
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las dos guias realizadas se discriminaran datos propios, permitié romper los esquemas rutinarios

a los que venian acostumbrados.
4.3.1.2  Analisis de la Categoria dos: analisis de los datos

Respecto a esta categoria en el proceso inicial, durante la prueba diagndstica individual,
se encontrd que los nifios a pesar de que estaban diariamente expuestos a un proceso evaluativo,
no reconocian su escala valorativa, por ende, se presenté una primera dificultad, relacionada con
“la falta de dominio de los contenidos anteriores” (Godino, 2004, p.76) y aunque esto no
correspondia a una tematica exclusiva del area, se considerd un concepto que todos los
estudiantes debian tener claro, y al existir su poco dominio, fue dificil que se apropiaran de los
datos presentes en la situacion para comprender su significado e importancia dentro de la

situacion planteada.

Asi pues, fue necesario explicar y retroalimentar con un ejercicio en el tablero que le
permitio a cada estudiante un acercamiento a la comprension real de la situacion, sin embargo al
iniciar la resolucion de la problematica se reflejo poco avance pues hubo varios estudiantes que
desviaron el sentido de las preguntas, olvidando la clave que les decia “suponga” y tomaron lo
planteado en otro sentido en relacidn con lo propuesto; por lo cual se define que cuando los
planteamientos que se hacen salen un poco del lenguaje ordinario usado, se encuentra que los
estudiantes facilmente se confunden y el analisis se convierte en un gran problema, porque
detiene y hasta frustra el interés del estudiante.

En consecuencia, el acercamiento al analisis y comprension de lo planteado se dio cuando
se tomo la guia de uno de ellos y se hizo la respectiva lectura de la situacion y se les fue guiando

para que comprendieran lo que se les estaba pidiendo, que no se trataba de la nota individual sino
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de una suposicion. Durante el ejercicio inicial se dieron bastantes preguntas respecto a la
situacion planteada, dado que términos como “hallar” no los tenian claros. Aunque la actividad
buscaba confirmar la necesidad de intervencion, luego de desarrollar la evaluacién se habia
identificado que practicamente todo el curso mostro dificultades en el proceso de apropiacion de
la informacidén para comprender las preguntas planteadas, y por esto se retomd un dia después ,
para de forma general resolver las preguntas planteadas, suceso que conllevo a que algunos de
los nifios concluyeran “es que a veces no leemos bien lo que nos dan y por eso no entendemos y
respondemos muy mal” (diario de campo 2, 30 de agosto de 2017 )

Es importante considerar que al hacer el reconocimiento de las dificultades presentadas
durante la fase diagndstica, y al darse el desarrollo del primer taller, en donde el tema principal
fue las notas del grado correspondientes al segundo periodo, se encontr6 que esto causo gran
interés en los estudiantes, dado que al preguntarles por qué el tema les habia agrado se recibieron
respuestas como “es que con las notas podemos ver bien como vamos” “podemos mirar que
perdimos” “sabemos quién es el mejor y quien es el peor”(archivo de audio, 20 de septiembre de
2017). Asi pues, debido a la gran variedad de actividades que se les propuso y que muchas de
ellas buscaban que los estudiantes fueran capaz de apropiarse de los datos que debian usar para
resolver la situacion planteada y teniendo en cuenta las diferentes dificultades que se
presentaron, los avances se dieron lentamente.

Acorde a lo anterior, durante las clases se observo principalmente a dos grupos de los
cinco conformados, que pocas veces requerian orientacion para entender las tareas propuestas
porque gracias al trabajo colaborativo como estrategia didactica se logré que los estudiantes

pudieran compartir sus puntos de vista y asi lograron una mayor comprension de los datos
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Al hacer seguimiento a los avances en cada grupo Y solicitarles que socializaran sus
respuestas de forma verbal, sus argumentaciones mostraban apropiacién de la informacion y esto
les permitia avanzar al logro de los objetivos propuestos.

Durante la primera fase de la intervencion, los avances fueron importantes porque se
usaron datos estadisticos y los estudiantes mostraron dominio del tema, fue un tema que en
clases anteriores se habia trabajado y en donde se habia reflejado entendimiento y ademas se
habian realizado ejercicios practicos al respecto, por lo cual al presentarseles actividades en las
que debieron interpretar datos reales, provoco bastante motivacion y esto hizo comprendieran los
enunciados; pero en la siguiente etapa, donde las informacion que debian usar se relacionaba con
los gastos de su hogar, los estudiantes presentaron dificultad, aunque también se trataba de un
tema de su contexto, la informacion era mas compleja para analizar, se trataba de datos
relacionadas con valores econémicos y a pesar de que existieran presaberes relacionados con los
valores posicionales y ejercitacion de las operaciones basicas, se les observé confundidos con la
informacion que debian usar para ir resolviendo cada una de las preguntas propuestas.

En s6lo dos grupos se evidencié una gran capacidad para comprender los datos; una de
las principales causas fue la ubicacion incorrecta de las cifras que conformaban los valores de los
gastos de su hogar, lo cual provocaba que confundieran las cantidades y les otorgaran mayor
valor. Otro de los errores presentados fue respecto al uso del material, pues no todos los
integrantes de los grupos cumplieron a tiempo con la tarea de traer de casa la tabla de los valores
de los gastos, lo cual generé demora en dos grupos principalmente. Por lo tanto fue necesario
hacer acompafiamiento continuo y en ocasiones hacer pausas al trabajo individual para recordar

los temas que venian trabajando, espacio que permitia aclarar dudas en ellos.
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Como ya se menciono, durante la intervencion se fue observando que en dos grupos no

habia dificultad para apropiarse de la informacién que requerian. Se mostraron bastante
centrados en el desarrollo de cada una de las actividades, fueron agiles en la organizacion y
comprensién de los datos que requeria, esto marcaba la diferencia respecto a los otros tres

grupos, quienes aunque se mostraban motivados, necesitaban mayor apoyo para lograr avanzar.

Por ultimo, en la fase evaluativa de la intervencion, en donde se solicito a los estudiantes
exponer sus alcances a partir de carteleras en donde de forma oral daban evidencia de lo
desarrollado, se lograron avances de gran importancia, ya que hacian uso de la informacion

contenida en la situacion problema para explicar con sus palabras respuestas halladas.

4.3.1.3  Andlisis de la categoria tres: resoluciéon de una situacién matematica

En el orden de ideas, la gran tarea de proponer nuevas actividades de aprendizaje basadas
en la resolucion de problemas a los estudiantes de grado tercero dos surgi6 luego de que ellos
mismos manifestaran en una encuesta que les gustaria que las clases fueran mas dinamicas y
ademas con el animo de contrarrestar los aprendizajes enfocados en la ejercitacion de

operaciones y algoritmos.

Figura 8. Respuesta de un estudiante
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Y luego de pensar en cudl seria la mejor manera de ayudar a fortalecer la capacidad de
razonamiento de los estudiantes, se considerd que lo mas oportuno y acorde a las falencias que se
habian venido identificando durante las clases; era plantear actividades de tipo colaborativo que
los llevaran mas alla de la simple realizacién de ejercicios u operaciones sueltas en donde no se
pasaba de dar respuestas a preguntas cerradas que limitaban el desarrollo de capacidades para

interpretar, analizar, resolver y argumentar situaciones problema.

Por ende, la oportunidad de mejora reflejada en el grupo focalizado, motivo a que las
clases fueran replanteadas a partir de la estrategia resolucion de situaciones problema y el trabajo
colaborativo, para potenciar diferentes habilidades que hasta ese momento poco se habian

explorado.

En la sesion diagnostica, se pudo identificar aspectos importantes como la dificultad de
los estudiantes para relacionar sus presaberes con las situaciones propuestas, ya que, se observo
un afan inmediato para responder las preguntas planteadas, mas no habia interés por expresar de
forma argumentada al por qué o como de una respuesta dada, porque sencillamente estaban
adaptados a un proceso evaluativo en el que no importaba si una respuesta era correcta o

incorrecta, lo importante hasta el momento era la nota que podian obtener.

Lo anterior; se identificd como el primer error en la fase diagnostica, por lo tanto fue
necesario invitar a los nifios y nifias a realizar una reflexion acerca de los errores que
consideraban habian cometido a responder cada una de las preguntas relacionadas con la
situacion que inicialmente se les propuso, por lo cual algunos estudiantes manifestaron que
cuando respondian, no leian muy bien y eso hacia que se equivocaran (Diario de campo 2, 30 de

agosto de 2017).
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Lo expuesto fue un motivante para que en las dos guias realizadas durante la fase de

intervencion se les observara un mayor interés por responder de forma acertada y sobre todo que
sus respuestas empezaran a darse de una forma mas argumentada. En las figuras 9 y 10 se puede

observar los cambios reflejados en la justificacion de un grupo en la fase inicial y su diferencia

con la fase final

Figura 9. Forma de responder en fase inicial

Figura 10. Forma de responder en fase final

Al respecto se evidencia un factor limitante y es que muchos de los términos usados en
las preguntas y enunciados propuestos; no los dominaban, sin embargo, a nivel general
preguntaban qué significaba una u otra palabra y esto les permitio ir apropiandose de la

informacion que debian usar y la resolucion de los planteamientos se iba haciendo asequible.

Al analizar los resultados generados a partir de la intervencion, respecto a la resolucion
de problemas, se puede decir con plenitud que es una estrategia que a los estudiantes les Ilamo la

atencion, dado que las dos situaciones propuestas en las dos guias desarrolladas correspondieron
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a su entorno y esto generd gran interés por su parte y aunque se presentaron confusiones y el

desarrollo se dio lentamente

Ademas, al analizar lo sucedido en la intervencion se encontré que el desarrollo de
actividades a partir de la resolucion de problemas requiere el uso riguroso de los presaberes
precisamente se considera que uno de los grandes errores evidenciados fue el relacionado con el
manejo de contenidos matematicos, pues aunque se propuso situaciones problema que de
conocimientos formalizados durante los periodos 1y 2, al necesitarse usar temas como valores
posicionales, ubicacion de cantidades para realizar adiciones o sustracciones, leer cantidades de
maés de 5 cifras o interpretar conceptos especificos, se notd gran dificultad, por ende fue

necesario hacer acompafiamiento permanente grupo por grupo.

En la figura 11, se observan preguntas que generaron confusiones y que debieron se
apoyadas por parte de la docente. Se considera que la causa de esto se debi0 a la poca
experiencia de los estudiantes en actividades de este tipo, en que requerian mayor comprension y

desarrollo de habilidades para resolver situaciones.

Figura 11. Ejemplos Preguntas que generaron confusion
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Por ultimo, se destaca a partir de esta categoria que los estudiantes lograron potenciar su

capacidad para crear estrategias que les permitieran solucionar preguntas relacionadas con las
situaciones expuestas. Ellos hacian deducciones a partir de la informacion con que contaban y a
la vez proponian diferentes alternativas para llegar a encontrar respuestas acertadas. A

continuacién se observa como ellos esquematizaban para realizar operaciones y encontrar

respuestas.

Figura 12: Esquemas de organizacién de datos

4.4  Evaluacioén de la propuesta de intervencién

A partir de los analisis realizados a los resultados obtenidos durante la intervencion, se
considera que las actividades desarrolladas tuvieron un gran impacto en el grupo en que se
ejecutd lo propuesto, dado que se not6 un cambio significativo en el ambiente de aula, teniendo
en cuenta que en el apartado de caracterizacion de la poblacion se identificaron indices de

indisciplina como una de las caracteristicas que mas resaltaban en el grupo en cuanto a lo
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convivencial. Cabe aclarar que se menciona como uno de los logros alcanzados porque, aunque
este no era el objetivo principal, indirectamente al proponer actividades con un esquema
diferente al que habian venido realizando en sus procesos de aprendizaje, se pretendia potenciar
el grado la autonomia y el trabajo en equipo. Se considera que la estrategia didactica del trabajo
colaborativo jugd un papel protagonico en este alcance, porque a partir de la asignacion de roles
en donde cada integrante de grupo asumié una responsabilidad, se contribuyé a que hubiera un
control no autoritario del grupo porque ellos mismos manifestaron en diferentes oportunidades
que “querian ser el mejor grupo para poder terminar rapido y bien las actividades™ (Diarios de
campo 3, 4y 5, septiembre de 2017)

Por otra parte, respecto a los procesos de ensefianza aprendizaje relacionados con la lectura,
el andlisis y la resolucion de situaciones problema que buscaban potenciar la capacidad de
razonamiento de los estudiantes, hubo avances importantes en primer lugar en los aspectos de
identificacion de los datos, ya que, en la fase inicial al grupo en general se le dificult6 extraer
informacion para dar inicio a la solucion de un problema planteado, pero en la medida en que
tenian la oportunidad de usarla y que ésta fuera propia de su contexto de aula y familia, se veian
con mayor comprension y esto contribuy6 a que pudieran apropiarse de los planteamientos hechos
para encaminarse a un analisis mas profundo acerca de lo planteado y asi lograr relacionarlo con
las preguntas, esto les exigié plantear sus propias estrategias de solucién y provocé potenciar su

capacidad de analisis.

Las actividades ejecutadas a partir de las dos situaciones problema fueron fundamentales
para que los estudiantes no se sintieran en una tarea en la que la docente les explicaba y ellos
respondian, sino que tuvieron que hacer procesos de retroalimentacion en los que se pudo notar
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que los temas que se requerian no estaban claros y esto provocé que se lograran desarrollar tan
s6lo dos de las cinco guias que se habia propuesto. Dado que se planearon bastantes actividades y
preguntas gque en reiterativas ocasiones crearon confusion, lo cual provoco que fuera una constante
que los estudiantes mostraran errores en cuanto al analisis porque no contaban con las habilidades
suficientes para desarrollar este tipo de actividades que ademas de extensas les exigian procesos

mas complejos.

Teniendo en cuenta que hubo dos grupos en los que el avance fue menor, dado que
requerian mayor acompafiamiento, se considera necesario para una proxima ejecucion sintetizar
las actividades para que haya mayores avances en cuanto a la solucién y menos pausas por la

extension de lo propuesto.

Por otra parte, se considera que el andlisis de los datos también hubo avances de gran
importancia y que contribuyeron significativamente a la resolucion y como aporte al razonamiento
matematico desde la justificacion o argumentacion de sus respuestas, principalmente desde la
oralidad. En la escritura se encontr6 menos avance y se considera que este proceso necesita mayor
apoyo en los estudiantes, aunque expresan ideas justificadas cuando hablan, al plasmar de forma

escrita, es mucho mas complejo y terminan dando respuestas con poca profundidad.

Por ultimo, se considera que la intervencién tuvo gran acogida y su impacto fue positivo
porque potencid algunos aspectos que hacen parte del desarrollo del razonamiento a partir de la
matematica y a la vez se contribuyo a la meta institucional de mejorar los procesos de lectura para

alcanzar una mejor comprension.
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5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo se presentan las conclusiones logradas a partir del proceso de intervencion, se
dan algunas recomendaciones y se presenta la proyeccién de la misma a nivel institucional y de

aula.
5.1.Conclusiones

Como conclusiones a partir del proceso desde la planeacion ejecucién y evaluacion de la

intervencion se considera las siguientes:

» Atendiendo a la perspectiva que PISA (2015), refiere acerca del desarrollo de las
competencias como capacidades individuales que desarrollan la capacidad de resolucion de
situaciones a partir del contexto, se concluye que a partir del trabajo colaborativo como
estrategia didactica para fortalecer los procesos de ensefianza se logré que los estudiantes
lograran emplear las matematicas de forma significativa y eso aporté principalmente al
fortalecimiento de la capacidad de los estudiantes para identificar y analizar datos, teniendo
en cuenta que estos son aspectos del razonamiento matematico, los avances fueron de gran
importancia porque se rompieron los esquemas tradicionales con que se venian realizando las
clases y se motiv0 a los estudiantes a hacer uso de sus pre saberes en la busqueda de respuestas
a situaciones de su contexto.

> Laresolucion de problemas en el proceso de desarrollo del razonamiento matematico juega
un papel muy importante porque le exige al estudiante ir mas alla de sus planteamientos y
desde la perspectiva de Godino esto se debe convertir en un habito que involucre diferentes

contextos (2004), por tanto, a partir del proceso ejecutado en el que se buscaba lograr
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avanzar en el cumplimento de la meta institucional de fortalecer los procesos de lectura, se
corroboré a través de las diferentes actividades propuestas que el problema no estaba en la
poco agrado de los estudiantes en el proceso de aprendizaje de las matematicas sino de la
forma como el docente realiza su clase, ya que cuando se les ofrecio la oportunidad de
enfrentarse a un método diferente, mostraron un gran interés por dar cumplimiento a los
logros propuestos y esto se sustentado a partir del informe de la UNESCO (2016) cuando
menciona que esta estrategia conlleva a que se pongan en juego todas las habilidades del
pensamiento y los conocimientos matematicos adquiridos, y esto es lo que permite alcanzar
el desarrollo del razonamiento l6gico y critico.

» Por otra parte, luego de desarrollar este proceso se comprueba en concordancia con Godino
(2014) que una de las dificultades que mas se refleja en las clases de matematicas cuando el
docente propone actividades poco motivadoras que hacen que los estudiantes pierdan todo
su interés y el proceso de ensefianza se convierte en un conflicto, que le obliga al maestro a
replantear sus clases. Se reconoce que a través de la intervencién las clases tomaron un
ambiente mas interactivo entre los estudiantes porque al asumir roles de trabajo en equipo,
se potencia que cada uno de integrantes participe y de esta manera se fortalece lo aprendido
y facilita la adquisicion de los nuevos conocimientos.

> Los estudiantes se interesan por el aprendizaje de la matematica y consideran que esta es
importante para su formacion pero le temen a los procesos magistrales que los cohiben de
libertad y autonomia para lograr aprendizajes significativos, asi pues desde las actividades
desarrolladas en a partir de la resolucion de situaciones problema se le permiti6 ir mas alla

de la utilizacidn de saberes para encontrar la operacion matematica para responder a una
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5.2

pregunta, se le permite a los estudiantes identificar, analizar y usar datos concretos en la
busqueda de estrategias que les permitieron llegar a reflexiones argumentadas a partir de un
contexto concreto.

A partir de la intervencion se dio alineacion entre la practica y el modelo pedagoégico dado
que se permitié a los estudiantes accionar sus procesos de aprendizaje, es decir se dejo de
lado el papel protagonico de maestro y se les permitio a los estudiantes un aprendizaje
significativo. Pudieron encontrarse con aciertos y desaciertos, lo cual es tomado como un
avance de gran impacto que sirve de antecedente para que a nivel institucional se promueva
el cumplimiento de lo propuesto desde el PEI

El desarrollo del razonamiento matematico es un proceso que requiere estrategias que
motiven al estudiante a ir mas all& de una respuesta y esto se logra tan sélo cuando él es
capaz de apropiarse de la situacion problema que se le plantea, extraerla y analizarla. Para
llegar a este proceso es importante que los presaberes de los estudiantes sean suficientes y
claros, esto le permite ser autosuficiente y dindmico en su proceso de aprendizaje

Los tiempos de propuestos en planeacion son imprescindibles en la ejecucion porque cada
encuentro pedagogico esta directamente sujeto a multiples condiciones de los estudiantes y
aunque en ocasiones se hace un mayor detenimiento en su manejo, luego del proceso
realizado se piensa que lo realmente importante es el cumplimiento de los objetivos de
aprendizaje propuestos porque es ahi donde radica el desarrollo de las competencias de los
estudiantes

Recomendaciones

Ahora bien es necesario sugerir para un nuevo proceso de intervencion:

70



ExtEvinado |

g—

» Reducir actividades en cada una de las fases para evitar que haya excesos de cambios

entre los tiempos planeados y los evidenciados en la ejecucion.

» Se debe hacer ajuste a algunas preguntas que se considera no tuvieron suficiente claridad

y los estudiantes se vieron confundidos en su solucion

El espacio de las aulas para la realizacion de las actividades colaborativas es importante, ya que,
al generar un trabajo en equipo los estudiantes hablan permanente mente y esto se

convierte en un distractor o amenaza en el desarrollo de las actividades propuestas.
5.3 Justificacion de la proyeccion

Este apartado presenta una propuesta de proyeccién de la intervencion pedagdgica, que
fue realizada colectivamente con otras compafieras de la maestria y se propone tanto para el aula

como para la I.E.D Oreste Sindici del municipio de Nilo.

En ese sentido se parte del diagndstico institucional, en el cual se identificaron unas
necesidades de mejoras desde las areas de lenguaje y matematicas para mejorar los procesos de
comprensién lectora, analisis y resolucion de problemas, objetivo principal de las intervenciones
pedagdgicas realizadas en el aula. Ahora bien, de acuerdo al método Investigacion Accion
Participativa, posterior a dicha intervencion y su respectivo analisis, se propone la realizacion de
encuentros pedagdgicos de docentes de las &reas intervenidas (lenguaje y matematicas) que
Ilamaremos “comunidades de aprendizaje” estrategia que maneja el programa “Todos a
aprender” y que es novedad para el nivel de secundaria y media, se propone que a partir de ello

se genere la socializacion de experiencias y la planeacion de guias de trabajo en el aula, las
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cuales atiendan las necesidades detectadas y las reflexiones de las intervenciones. De esta

manera se propone el siguiente plan de accion.

5.4 Plan de accidn

REFLEXIONANDO, PLANEANDO Y EJECUTANDO ANDO

FASES

OBJETIVOS

METODOLOGIA

RECURSOS

“Realicemos un
compartir de
experiencias”

Socializar
experiencias
pedagdgicas a

Los docentes de las areas de espafiol y
matematicas se reuniran una vez por periodo.
Con anterioridad conoceran el objetivo del

Fotografias,
trabajos de
los

(socializacién de partir de la encuentro para que de esta manera se lleven estudiantes,
experiencias) conformacion  apuntes sobre sus experiencias para la planeaciones
de socializacion. A medida que se vayan de clase,
comunidades escuchando los aportes de cada uno, entre el video beam
RESPONSABLE: Luz de aprendizaje  grupo se definiran las fortalezas y oportunidades 'y
Jackeline Sanchez para establecer  de mejora. Asimismo, se tomara registro de la computador.
Solérzano (Rectora) fortalezas y reunion por parte de un docente relator, quien
Fabian Rodriguez oportunidades  serd elegido en grupo al inicio del encuentro y
Agudelo de mejora quien al finalizar el compartir dara a conocer lo
(Coordinador) respecto a la registrado, con el fin de que los docentes tengan
Magnolia Herrera comprension en cuenta dichos aspectos para sus nuevas
Camacho (Docente- lectoray planeaciones de clase. El compromiso para el
tutor) resolucion de préximo encuentro es traer ideas o estrategias
situaciones para evitar caer en los errores detectados en las
problema experiencias socializadas.
“Arquitectos en accién” Disefiar En esta fase, se planearan sesiones de trabajo Formato de
(planeacion) planeaciones articuladas con los referentes de calidad, planeaciones
RESPONSABLE: Isabel de clase que implementando estrategias y herramientas que , referentes
Vargas, Binalud Leivay  fortalezcan la  fortalezcan la comprension lectoray resolucion  de calidad.

Magnolia Herrera

comprension

de problemas. Esta planeacion se hara en grupos

(Docentes maestrantes) lectoray de acuerdo a los diferentes niveles y grados.
Docentes (Pre — escolar, resolucion de
primaria y secundaria de problemas.
la I.E.D. Oreste Sindici)
“Manos a la obra” Implementar ~ Con el apoyo de directivos docentes y entre Planeaciones

(ejecucion)

préacticas de
aula a partir de
las

pares, se pedira el favor que por lo menos un
docente por nivel acompafie a otro docente a una
de las clases a ejecutar. A su vez que tome

de clase,
video
grabadora o
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RESPONSABLE: Luz
Jackeline Sanchez
(Rectora) Fabian
Rodriguez (Coordinador)
Docentes de pre-escolar,
primaria y secundaria
(1.E.D. Oreste Sindici

planeaciones
generadas en
las
comunidades
de aprendizaje.

registro de lo observado, tanto de las fortalezas
como oportunidades de mejora detectadas, lo
anterior a partir de las planeaciones realizadas
en la comunidad de aprendizaje.

camara
fotografica,

material
pedagogico.

¢C6mo vamos y qué nos
falta? (realimentacién)
RESPONSABLE: Luz
Jackeline S&nchez
(Rectora) Fabian
Rodriguez (Coordinador)
Docentes de pre-escolar,
primaria y secundaria
(L.LE.D. Oreste Sindici)

Realimentar
los procesos
adelantados y
proponer
ajustes acordes
a los resultados
evidenciados.

En este encuentro, se daran a conocer hallazgos
de las préacticas de aula a través de testimonios,
fotografias o videos, para contrastar lo que se
habia planeado y los resultados de dichas
actividades.

Video beam,
computador,
registro
escrito,
videos,
fotografias.

“Los ultimos retoques”
(Reestructuracion y
ajustes)
RESPONSABLE:
Docentes de pre-escolar,
primaria y secundaria
(L.LE.D. Oreste Sindici)
Magnolia Herrera C.
(Docente - tutor PTA)
Maria Angélica Molina
(Lider de transferencia
PTA)

“Listos para mostrar la
obra” (evaluacion)
RESPONSABLE:

Docentes de pre-escolar,
primaria y secundaria

(I.LE.D. Oreste Sindici)

Magnolia Herrera C.
(Docente- tutor PTA)
Maria Angélica Molina
(Lider de transferencia
PTA)

Reajustar el
plan de accion
atendiendo a
las propuestas
de los
integrantes de
la comunidad
de aprendizaje.

Valorar el
proceso
desarrollado
durante las
fases del plan
de accién con
el objeto de
darle
continuidad.

En la presente fase, se pretende, que los
docentes realicen los ajustes pertinentes a las
planeaciones para continuar trabajando en torno
al mejoramiento de los procesos de comprension
lectora y resolucién de problemas. Este
encuentro serd fortalecido con el desarrollo de
guias relacionadas con las competencias a
mejorar, por parte de la tutora del programa
Todos a aprender y el lider de transferencia de la
Institucion.

En esta fase, se pretende realizar la evaluacion
del proceso, para dar seguimiento y proyeccion
a lo que se ha trabajado en las diferentes fases.
La socializacién se realizara ante todos los
docentes de la institucion, por parte de cada
docente que particip6 en cada uno de los
encuentros. Estos daran a conocer el desarrollo
del trabajo a partir de las reuniones por areas
para el mejoramiento de los aprendizajes.
Finalmente se elaborara un acta de compromisos
y asi involucrar a todos los docentes de la IED.

Material
pedagogico,
computador,
video beam,
planeaciones

Registro de
planeaciones
, plan de
accion, acta
de
compromiso
s

Asi mismo se propone el siguiente cronograma para llevar a cabo el anterior plan de accién:
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5.5 Cronograma

FASE

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

TIEMPO

RESPONSABLE

“Realicemos un
compartir de
experiencias”

(socializacion de
experiencias)

La actividad inicial por areas serd
explicar el proposito y mecanica de los
encuentros que de ahi en adelante seran
Ilamados comunidades de aprendizajes,
tal como lo llama el programa Todos a
aprender. Como es una experiencia
novedosa para los docentes de
secundaria, se les pedira la mayor
disposicidn para que se puedan lograr los
objetivos.

Después, se elegirdn moderador y relator
para que dirijan la reunién y tomen
registro. Se daré la palabra para que cada
uno haga sus aportes y en grupo se
definiran las fortalezas y oportunidades
de mejora. Finalmente, se dara a conocer
lo registrado para que se tenga en cuenta
en las nuevas planeaciones de clase. Se
dejara el compromiso para el préximo
encuentro de buscar estrategias para
evitar caer en los errores detectados en
las experiencias socializadas.

1 encuentro
durante el tercer
periodo
académico 2018

Luz Jackeline
Sanchez (Rectora)
Fabian Rodriguez

(Coordinador)
Magnolia Herrera

(Docente — tutor
PTA)

“Arquitectos en
accion”
(planeacién)

En este encuentro las actividades estaran
enfocadas en la planeaciones de las
sesiones acordes con los estandares y
lineamientos como también los Derechos
Bésicos de aprendizaje para implementar
las estrategias que permitan mejorar los
procesos de comprension lectoray
resolucion de problemas.

1 encuentro
durante el cuarto
periodo
académicoy 1
encuentro en la
semana
institucional al
iniciar el primer
periodo
académico 2019
y 1 encuentro
durante los tres
primeros
periodos
académicos
2019

Docentes de pre-
escolar, primaria y
secundaria (1.E.D.

Oreste Sindici)
Magnolia Herrera C.
(Docente- tutor PTA)

74



ExtEvinado |

g—

“Manos a la obra”
(ejecucion)

Para esta fase la primera actividad serd el
trabajo entre pares y directivos docentes,
para que esté minimo un docente por
nivel acompafiando a otro docente en una
de las clases a ejecutar y haga un registro
de la observacion para luego realizar el
respectivo andlisis y contraste de lo
llevado a cabo con la planeacion, los
avances y oportunidades de mejora.

Primer, segundo
y tercer periodo
académico 2019.

Luz Jackeline
Sanchez (Rectora)
Fabian Rodriguez

(Coordinador)
Docentes de pre-
escolar, primaria y
secundaria (1.E.D.
Oreste Sindici)

¢Como vamos y
qué nos falta?
(realimentacion)

Durante esta fase se pretende realizar un

encuentro para hacer primer analisis de

los avances adelantados desde cada una

de las aulas y hacer aportes acerca de
los ajustes que se deben realizar

1 encuentro al
iniciar el
segundo periodo
académico 2019

Luz Jackeline
Sanchez (Rectora)
Fabian Rodriguez

(Coordinador)
Docentes de pre-
escolar, primaria y
secundaria (1.E.D.
Oreste Sindici

“Los ultimos

En esta fase se busca realizar los ajustes

1 encuentro en

retoques” pertinentes a partir de la la mitad del Docentes de pre-
(Reestructuracion retroalimentacién dada a los avances segundo periodo escolar, primaria y
y ajustes) logrados durante el proceso. Para eso es  académico. secundaria (1.E.D.
necesario trabajar por comunidades de Oreste Sindici
aprendizaje de acuerdo a los grados y Magnolia Herrera C.
areas. Una vez realizados los ajustes se (Docente — tutor
continta el proceso de intervencion. PTA)
Maria Angélica
Molina (Lider de
transferencia — PTA)
“Listos para Durante esta fase se hace el cierre de las 1 a 2 encuentros

mostrar la obra”
(evaluacidn)

actividades planeadas y se realiza la
evaluacion para identificar los avances
logrados respecto a los objetivos
planeados y se deja evidencia de lo
realizado para viabilizar una posible
continuidad de la estrategia de trabajo. Se
realiza un encuentro por areas y luego
con todos los docentes

durante el cuarto
periodo
académico 2019

Docentes de pre-
escolar, primaria y
secundaria (1.E.D.

Oreste Sindici)
Magnolia Herrera C.
(Docente — tutor
PTA)

Maria Angélica
Molina (Lider de
transferencia PTA)
Luz Jackeline
Sanchez (Rectora)
Fabian Rodriguez
(Coordinador)
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5.6 Proyeccion de intervencion en el aula

Luego de realizar el proceso de intervencion y entender que desde el area de matematicas
se debe brindar procesos de ensefianza- aprendizaje que al estudiante le permitan sentirse motivado
y para gue su acceso a los conocimientos sea favorable y estos sean adquiridos para su vida, se
considera que se debe crear espacios en los que los estudiantes asuman roles de trabajo, para que
exploren sus capacidades y puedan construir saberes a partir de las vivencias reales que les
permitan sentir la mateméatica como un area fundamental en su formacion y no como una materia

que les causa temor y ansiedad.

Se pretende desde el aula de clase dar continuidad al desarrollo de actividades colaborativas
enfocadas en la lectura, analisis y resolucién de situaciones problema, dado que se encontrd una
gran necesidad de seguir contrarrestando esta oportunidad de mejora, porque los estudiantes
mostraron pocas habilidades al momento de comprender, solucionar y justificar con argumento
sus respuestas, ademas se encontro que las actividades en donde se asignan roles y realizan tareas

en equipos, promueven un mejor ambiente de aula.

Por tanto, se pretende implementar actividades de aprendizaje a partir de guias de trabajo
colaborativo, en las que se realizaran las diferentes fases que componen una clase, pero estas seran
direccionadas a una guia por periodo en las que se contemplaran las diferentes tematicas que se
abordaran y principalmente se enfocaran en la solucién de situaciones matematicas. Esta propuesta
se realizard con estudiantes del grado tercero, ya que corresponde al grado al que le oriento esta
area, ademas es pertinente potenciar su capacidad de razonamiento porque esto les permitira
potencias su capacidad interpretativa y argumentativa.

La propuesta se empezara a ejecutar a partir del tercer periodo 2018, en donde inicialmente
se realizara un disefio de las guias de trabajo, se hard un diagnostico para dejar evidencia de las
necesidades encontradas y posteriormente se desarrollaran dos guias en los meses de agosto a
noviembre y en el afio 2019, se realizaran tres guias a lo largo de los periodos uno, dos y tres, ya

que el cuarto periodo se usara para hacer el cierre y consolidacion de informacién que se obtuvo a
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lo largo del proceso para viabilizar su continuidad en los de procesos ensefianza-aprendizaje de

las matematicas.
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ANEXOS

Los anexos presentados a continuacion permiten sustentar la informacién presentada.

Anexo A . Entrevista a miembros de la Comunidad Educativa Oreste Sindici
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Anexo B. Formato de acompafiamiento PTA

dpren
INSTRUMENTO DE ACOMPARMAMIENTO EM AULA

FASE: REFLEXIOMN SOBRE LA PLANEACION DE CLASE
Puede ser diligenciada por el docente Unicamente como proceso de analisis individual, o de manera cooperativa con el docente tutor.
por favor diligenciar 2 instrumento antes del acompanamiento en sulz. Esta fase pusde ser diligenciada por el docente y por 2l tutor.

Margue con una ¥, Seglin corresponda.
Claze de matematicas | | | Grados [5ies multigrado marcar todos) | 1 T 27 3 17T a1 5]
| clzze de Lenguaje 1 | Fechs dz acompafamients | 0D | MM | ARAA |

Por favor asegurase de marcar en la casilla de |z siguiente lista de chequeo un registro de acuerdo con los siguientes criterios:

AFIRMACIIN 51 MO
Ohjethvas La planeacicn se relackana de forma explicita con ks referentes de aprendizajes, o tiene en cuenta los aprendizajes esperacos desontos en cikchos
de la clase referentes (DA, Mallas, estindares).
La planeacion se basa en la utllzackdn del material proplesta por 8 Programa Tocas a Aprender 2.0, para el [0gro oe las objetivos oe aprendizaje o la
Uso de clase
material Dentro e b plancack consiceran otros materiales o recurses adidonales a los propuestos por e Programa Tacos a Aprender 2.0.

Cudlesy
£n la plansacidn se proponen acthvicades que evidencan Conocimisnta Dio.
estudiantes en de lenguaje o matemiticas, de acuerda con los bneamientos del Frograma Todos 3 Aprender 2.0,

oo del Contenido para ol mejoramients de los aprendizajes de los

Actividades de

aprend ixa)
e Em la plansacidn se proponen diversas actividaces de interacckin entre ks estudiantes (trabajo independiente, en parejas o cooperativa).
[ Dentro ce B plancackin se estima e uso adeouado y elechvo del tempn para cada actvicad y s& describe como gjecutar labares acminstrativas
G
Al {organdacon ded espacia ¥y materiales comio: maletas, cartucheras; lamado de lista, OFganiEacion de estudiamtes, revisidon de uniformes, arganizacion del
espacia al final de la dase, ebe).

es planteados.

Evaluadidn = la plancacidn se evidenclan mecanismes de evaluacidn formativa para el logro de kas aprend)

formativa
En la plancacidn se hace explicto kos desempefas gue gl dotente espera abservar como resultade del proceso de aprendizaje de sus estudiantes

FASE: REFLEXION POSTERIOR A LA VISITA EN EL AULA

Marque 51, si usted como docente identifica evidenda gue apoye el enunciado.
Margue MO, 5i usted como docente no identifica evidendia que apoye el enunciado.

AFIRMACION

=1

a_ La interasccion entre el docente y sus estudiantes, estd orientada por el buen rato.

2

&

] b. La interaccion entre estudiantss esta orientada por el buen trato y el respeto.

m

% €. La class tiens mormas claras, conocidas v seguidas por todos. El dooznte recwerda estas normas cuando comesponde v kos estwediantes
rectifican su comportamisnto
a. El docente ds instruccionas claras para el desarrollo de las actividadss.
b. Lo=s estwdiantes participan de wna clase con estructura <lara, definida y con un ritmo apropiado para su edad {motivecion hacia 2l logro de
aprendizaje, desarrollo de |z clase, realimentacion y cierre).

m

-E €. Los estudiantes cusntan con tiempo necesario para desanrollar las actividades solicitadas y desarrollar el proceso de aprendizaje.

k]

B d. Los estudizntes avidencian aprendizajes a trevés de la participacidn en actividades conectadas con los chjetivos de class.

E & Los estudiantes participan en rutinas que apoyvan el uso sfective del tempo de case (distribucion d= material, roles en actividadss de
trabsjo cooperstiviol).

f. El docerts crea un ambisnts d= aprendizaje seguro y accesible considerando la organizacidn del espaciao fisico y los recursos disponibles.

£- Los estudiantes disponen de material educativo en |z cantidad reguerida para el desarrollo de lzs actividadss de la clas=.
3 trawveas d=

a. Todos los estudizntes =2 inwolucran oognoscitiva y acthvamante =n actividades planeadas v orientadss al sprendizajs,
lz intersccion entre ellos, preguntas, respuast=s, 3CCIONES, NEaCC0Nes, Propuast=s ¥ creaciones.

B Los estudiantes potencian sUs sprendiza)=s a rawes del u=o 0=l materal 0= souerdo con 1os Nneamierntos de fonma0ion plantesoos.

por el Programa.
C. El docente del Programa Tooos @ Aprender refle]a Uns profunda comprension de los contemoos de [enguaje y Matematicas, y 13

didactica pertinente pars la ensefianza de dichas disciplinas.

ensefianza y
aprendizaje

d. Los estudiantes participan en actividades de trabajo cooperativo.

a. El docente genera estretegias para mejorar y reorientar las actividades de |a clase, 51 &s necesario, con & fin de garantizar los
aprendizajes de los estudisntss que se plantearon.

b. Los estudiantes reconocen los objetivos de aprendizaje.

Practica pedagogica

d. Los estudiantes reciben realimentacion objetiva y positivea gue propgende por el desarrallo v logre de aprendizajes en el aula, sin
juicios walorativos' en &l proceso.

2 Los estudizntes participan del uso de diferentes instrumentos v ejercicios de ewvaluacidn para werificar sus aprendizajes (ribricas,
listas de chequeo, portafolios, realimentacion escrita por parte del docente &n los textos, autcevaluacidn).

Evaluacion formativa
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FASE: VISITA EN EL AULA
Instrumento de registro de evidencias

Seguimients al aprendizaje:
Con bose en DEA, FRC y Lineamientos corricwlores, describo o contimracidn £ nivel de desmrroflo del op fizmje que so evidencio em lox estudiantes d te Toa claawe
en relocion con ERcTTiTre meatemiitices del
“ O TODOS PORUN
W) MINEDUCACION
tod aprender 2.0 NUEVO PAIS
I FASE: REALIMENTACION I

1. Preguntas de indagacion sabire ol desarrollo de la clave acompafiads

2. Compartir de los registros del instrumento de acompafiamiento — seccion de reflexion del docente para Ly realimentacan
3. Acuerdos a partir de las diferencias en 103 regiatros del instrumento, considerando las evidencias del tutor

4 El tutor comparte los oncumntros de los niveles dr apreadizaje de jos estodiantes on loesturas, sicriturs y campetoncias
matemiticas

5. Compartir de las evidencias del tutor gque onentan especificamente a un plan de accidn.

6. Defo del plan de accidn hacia la transformacion.

Plan de accion — Metas

Clima de aula

Prictica Pedagogica | Gestion de aula

83



ExteErn.

Anexo C. Entrevista a estudiante
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ExteErn.

Anexo D Entrevista a docente de matematicas
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iError! Marcador no definido.Anexo E. Formato quincenal de planeacién de clase

QUINCENAL N° 4

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL ORESTE SINDICI
PLANEACION QUINCENAL ANO 2017

GRADO: TERCERO

FECHA: 13 AL 24 DE MARZO DE 2017

DOCENTE: BINALUD LEIVA DAZA- MARIA ANGELICA MOLINA

AREA: MATEMATICAS

ASIGNATURA: MATEMATICAS

INTENSIDAD HORARIA SEMANAL: 5 hrs

COMPETENCIA CIUDADANA A TRABAJAR EN LA QUINCENA: AUTOCUIDADO

COMPETENCIA LABORAL A TRABAJAR EN LA QUINCENA:

HAGO COSAS QUE AYUDEN A

ALIVIAR EL MALESTAR DE PERSONAS CERCANAS; MANIFIESTO SATISFACCION AL PREOCUPARME

POR SUS NECESIDADES

EJE METODOLOGIA OBJETIVOS DE REFERENTES DE
TEMATICO APRENDIZAJE CALIDAD
EXPLORACION: DBA: Establece
. Retroalimentacién de los temas vistos comparaciones entre
% SUSTRAC | Repaso de los términos de la sustraccion cantidades y expresiones
CION CON | EJECUCION: > Resuelve que involucran
DES- e Términos de la sustraccién situaciones op_eraciones y .relf'icio_nes
AGRUPAC |, | a unidad de millon: lectura y escritura reales a | aditivas y multiplicativas
ION. de nimeros de 7 cifras partir de la | y sus representaciones
e  Presentacion de una situacion problema y adicion y la | numericas.
& ESTIMACI esquema de resolucién sustraccion
Tz Resolucidn de problemas que impliquen
ON DE * sustraléc:én P que 1mpliqu > Leeyescrive | ESTANDAR(ES):
RESULTA N .. !
D OSSU e Ejercicios sobre valor posicional nmuarcg:gss Z’LEJI\,\I/?EARNII (I:Ec;\lTO
) ?:IC::t%(;Lrglento de angulos con ejemplos menores 0 | Describo, comparo y
) S . iguales a un cuantifico
& ANGULOS |°® ga;g:;gglon de los angulos de acuerdo a ntimero dado situaciones con
Y SUS nameros, en
CLASES  |* Uso del transportador o > Interpreta la diferentes contextos
. [n|C|aC|on de ejercicios de medicion de informacion y con diversas
angulos 5 _ recolectada representaciones.
% TABLAS e Interpretacion de tablas de frecuencias en tablas de
DE ESTRUCTURACION: frecuencia e Resuelvo y formulo
FRECUECI Realizacion de ejercicios competitivos para problemas en
A evidenciar el alcance o no de los objetivos situaciones aditivas
de aprendizaje de composicion vy
Presentacion de los ejercicios propuestos en transformacién.
clase
RECURSOS Regla, cuaderno, televisor, fotocopias, internet, elementos del entorno.
EVALUACIO | Se realizaran algunos ejercicios escritos para identificar los aprendizajes individuales, se tendra en
N cuenta la participacion y la realizacion de las actividades propuestas
OBSERVACI | Aaquellos estudiantes que han presentado algunas dificultades en el aprendizaje de los temas vistos
ONES se les asignara actividades extra-clase para reforzar y fortalecer sus conocimientos
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Anexo F Formato de Evaluacién del estudiante
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Anexo G Formato de diagndstico aplicado

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL ORESTE SINDICI
SEDE URBANA: POLICARPA SALAVARRIETA
DISENO DE INTERVENCION AREA DE MATEMATICAS- GRADO 302

SEMANA 1 (DIAGNOSTICO): &S0y capaz resolver situaciones problema a partir de la
interpretacion de informacion estadistica?

Tiempo: 2 horas

NOMBRE: ,H e

— _-E;-)'.,' LT F - ~
uamwamm ¥ responde las preguntas,

7 m:ﬂomm

El grado 302 ests conformado por 28 estudiantes, tu eres uno de ellos.
Imagina que para el tercer periodo el promedio de notas es el siguiente:

Desempefio superior (4,6 - 5,0): 5 estudiantes
Desemperio alto (4.0- 4,5): 12 estudiantes
Desempefio Basico (3,0- 3,9): 7 estudiantes

Desempefio bajo (1,0- 2,9): 4 estudiantes

IGRACIAS POR TU PARTICIPACION!
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a 42

1. Situdaempeﬂoesaltoympmhsoratedioequopordos_punm

casi quedas en desempefio bésico, quiere decir que tu nota fue:

\

$.(4,0
c. 4,1
d. 3,9

¥ ¢Qué informacién utilizaste para dar la respuesta? .

Arguments

v ¢Por quua reQuesul correcta es la que sefialaste?

F,Ur cf € < DononTe

’ __4}
4o .
v .Como log_rasta emm.&.m_ e
Cfeseqa=1 (|4 e €50 dier Tegerr

Vifuy

~ IGRACIAS POR TU mmamaom
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Exté‘i"“'ml

munmdmrdpmdiodeunnMyal

verificar te das cuenta que te auments sin darse cuenta 7 puntos ,
quiere decir que tu promedio real y desempefio, al hacer la
correccion seré:

. Desempefio alto con un promedio de 48
Desempefio bajo con un promedio de 3.2
Desempefio basico con un promedio de 34
Desempeio bésico con un promedio de(3.5)

Argumenta

v (Por gué la regpuesta correcta es la que seﬂalasto? .

‘/\” 4_1 A\ } (/ T J Yo }—‘V~"'_‘,ﬂ” ¢ g S (

a0 oo

,_,,‘,_,LQUG tipo de operacion o ejercicio r!alizas&e para hallarla

¥ ¢Qué informacién de la situaaon planteada no fue neoesana para

¢ 2 , -~ ' J _jl
nNO NiCexs &1t

IGRACIAS POR TU  PARTICIPACION!
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SEOE URBANG: POLICARPA BALAVARRIETA
OISERD DE INTERVENCION AREA DE MATEWMATICAS CRADO J62
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¢ Argenects cc mder b owrissse deias s dieaiin problen
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a9 A D Sk, s ML he (e Lo O O Ko
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Anexo |. Formato de autoevaluacion

| Extérnado |
de Colamivia

| 4 Entregamos la guia de trabajo realizada para que la docente evalue el trabajo

i realizado de forma grupal e individual.

[ & Ahora de forma individua! reflexionamos a cerca de los logres alcanzados durante
l la semana y los respondo de forma escrita las siguientes preguntas::

Oué fue lo que mis te gustéd de las actividades realizadas durante la semana? Por qué

AT FraS) < o/ elicied B e O Lo
aAcce . =1 _derilet

—_—

:Qué fuc lo que menos te gusto de las actividades realizadas durante esta unidad de [
aprendizaje en grupo? Por qué

(7r">' { ',— = ; ,’__,,.' ‘;')-! o < S o

Vo OB

SQue lograsie aprendei”

4 -~ . - - - ' - <
} Wy ST * 120 e d ' 7S

(Crees gue tu desempeiio durante el desarrollo de las actividades propuestas fue (Marca
{ con una X segin consideres tu desempeiio) Excelente bueno_~  regular___. Por
| que

Propén. cual serd tu compromiso para mejorar el trabajo o desempeiio en las siguientes
clases.

b
|
e

BTl e e A I = T ). - | (= S,
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