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2. Descripcion

Durante el ejercicio de la practica docente en la Escuela Rural Santa Marta perteneciente a la
Institucién Educativa Departamental Tequendama del municipio de El Colegio, se ha podido notar
gran dificultad en los estudiantes cuando realizan ejercicios en los que se hace necesario poner en
practica sus habilidades comunicativas, razonamiento l6gico matematico y andlisis de la
informacion.

En basqueda de solventar una de estas dificultades, desde el area de Ciencias Naturales y bajo
el modelo pedagdgico Escuela Nueva, se propone la implementacién de una secuencia didactica
que conlleve a los estudiantes a fortalecer sus habilidades comunicativas a través de la indagacion y
organizacion de informacion de diferentes contextos. Luego de la implementacion de la propuesta
se espera mejorar los desempefios comunicativos, analisis y seleccion de la informacion para
mejorar los procesos de aprendizaje.

Vi




La secuencia de actividades tuvo en cuenta andlisis disciplinarios, didacticos y de estrategias
metodoldgicas que llevados al aula de clase se traducen en momentos de aprendizaje para
estudiantes y docentes en donde el entorno, conciencia frente al cuidado y preservacion del mismo
son el eje fundamental de la propuesta. Luego de las actividades fue evidente una mejora en
aspectos como ambiente escolar y el rol académico en los diferentes grados que intervinieron; uno
de los cambios méas notorios en el grupo se evidencia en la apropiacion del trabajo colaborativo
como estrategia de aula.

3. Fuentes

Dentro del desarrollo del proyecto de grado y sus etapas se tomaron 48 referencias y a
continuacion se resaltan las mas relevantes:

Cassany, D. L. (1994). En Ensefiar Lengua. Barcelona: Grao.

Harlen, W. (2015). Trabajando con las Grandes Ideas de la Educacion en Ciencias. Italia: IAP. MEN.
(2005). Estandares Béasicos de Competencias.

Monsalve, U. F. (2009). Desarrollo de las habilidades comunicativas en la Escuela Nueva. Educacion
y Pedagogia.

Pozo, J. (1992). Aprender y ensefiar ciencia: del conocimiento cotidiano al conocimiento cientifico.
Madrid: Morata.

Worth, K. (2009). Ciudades Semillas para la Ciencia. Francia: La main a la pate.

4. Contenidos

CAPITULO I. Diagnostico institucional: Presenta los resultados obtenidos en el proceso de
diagnostico institucional, donde se evidencio falencias en el componente académico, respecto a la
estructuracion del modelo pedagdgico-curricular y su relacion con las précticas de aula; en cuanto
al analisis especifico se analiz6 el indice Sintético de Calidad del afio 2016 donde se detectd bajos
niveles de desempefio en la competencia comunicativa que afecta los resultados de las areas
evaluadas matematicas y lenguaje.

CAPITULO II. Problema generador: Describe y delimita el problema que originé la
intervencion, partiendo del analisis institucional, donde se evidenciaron dificultades en las
habilidades comunicativas en el ciclo de bésica primaria de la institucion.
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CAPITULDO lII. Ruta de accion: Presenta la propuesta de intervencion planteada a través de
una secuencia didactica relacionada con el contexto de los estudiantes, la cual fue aplicada en el
grado quinto de la sede unitaria Santa Marta, buscando dar respuesta al problema identificado.

CAPITULO IV. Sistematizacion de la experiencia de intervencion y evaluacion de los
resultados: Expone los resultados de la intervencion a través del analisis de las categorias, la
evaluacion y reflexién de las practicas pedagdgicas, lo que permite generar conclusiones y
recomendaciones al proceso desarrollado.

CAPITULO V. Recomendaciones: Plantea la propuesta de proyeccion de la intervencion,
respondiendo al &mbito institucional en cuanto a la estructuracion del modelo pedagdgico-
curricular y en el area de ciencias naturales respecto al andlisis de resultados y orientaciones
pedagdgicas para la formulacion de estrategias de mejoramiento.

5. Metodologia

La secuencia implementada se llevo a cabo en diferentes momentos, cada uno enmarcado en
un proceso particular y objetivo especifico, a continuacion, se describira cada uno de estos pasos,
cada momento aporta de manera significativa a la consecucion de los objetivos, actividades
planeadas y ejecutadas con la intencidn de mejorar los desempefios de los estudiantes de la IED El
Tequendama.

En primer lugar, se da la contextualizacién y la elaboracion del diagndstico basado en el
analisis de Proyecto Educativo Institucional y los resultados obtenidos en las Pruebas Saber del afio
2016, posteriormente y teniendo como base este analisis se realiz6 un plan estratégico de accion,
centrado toda la atencion en el grado quinto, pero integrando los demas grados debido al modelo
pedagogico de Escuela Nueva por ser escuela unitaria, teniendo en cuenta sus intereses y
necesidades particulares.

Con base en esto, se elabor6 un plan estratégico que involucr6 el disefio de intervencion en la
planeacién curricular, por medio de una secuencia didactica que atendia a la metodologia Escuela
Nueva fijando la atencion en el grado quinto. Para la sistematizacion de la experiencia, se orientd
un proceso en la metodologia de la Ensefianza de las Ciencias Basada en la Indagacion (Worth,
2009) donde estipula el analisis de informacion y el uso adecuado de la misma. A partir de ello, se
establecieron dos categorias de analisis, una respecto a las habilidades comunicativas y la otra
orientada a la estrategia metodoldgica. Por Gltimo, se realizd la evaluacion y reflexion de los
resultados de la intervencion lo que permitio valorar dificultades y fortalezas dentro del proceso
para proporcionar una proyeccion en la institucion y en el aula en particular.

viii




6. Conclusiones

Tras realizar el proceso de analisis y evaluacion de la intervencion llevada a cabo en el
aula multigrado se concluye que la secuencia didactica propuesta y desarrollada en el
marco de la indagacion, generé motivacion, reflexion y crecimiento, frente al desarrollo de
las competencias comunicativas desde los aspectos académicos y sociales que involucran la
escuela, A su vez, fueron evidentes los beneficios del trabajo colaborativo como método de
integracion e inclusion de todos los estudiantes, pues esto permitié que el clima de aula
mejorara de manera significativa entre los mismos estudiantes y con el docente.

Por otra parte, entre los aprendizajes logrados por el docente, resalta la importancia de
la planeacion de la secuencia apoyada en la ECBI, pues esta permitié enriquecer y mejorar
las practicas de ensefianza, ademas de reconocer y suplir las necesidades de los estudiantes,
dejando de lado los métodos memoristicos y repetitivos existentes en el modelo de Escuela
Nueva.

Fecha de elaboracion
del Resumen:




INTRODUCCION
Dentro del desarrollo de la propuesta de intervencion se tuvo en cuenta varios
aspectos como el diagnostico institucional, el cual muestra los resultados obtenidos en el
proceso, donde se evidenciaron falencias en el componente académico, respecto a la
estructuracion del modelo pedagdgico y su relacion con las practicas de aula. A su vez, se
analizo el indice Sintético de Calidad del afio 2016 donde se detectaron bajos niveles de
desempefio de la competencia comunicativa, que afecta los resultados de las areas

evaluadas, en el caso de la basica primaria: matematicas y lenguaje.

Luego de detectar el problema generador donde se describe y delimita, lo que origind
la intervencidn, partiendo del analisis institucional, donde se evidenciaron dificultades en
las habilidades comunicativas en el ciclo de basica primaria de la institucion.
Posteriormente, la ruta de accion donde se da a conocer la propuesta de intervencion
planteada a través de una secuencia didactica relacionada con el contexto de los
estudiantes, ésta fue aplicada en el grado quinto de la sede unitaria Santa Marta, buscando
dar respuesta al problema identificado; para realizar la reflexion de la intervencion hubo
un espacio de sistematizacion de la experiencia donde se llega al analisis de las categorias,
la evaluacion y la reflexion de las practicas pedagogicas, 1o que permite generar
conclusiones y recomendaciones al proceso desarrollado. Para realizar el cierre de la

propuesta se planteo la propuesta de proyeccién de la intervencion.



Cabe resaltar que, un aspecto que marco la intervencion es el ambiente de aula en la
escuela unitaria, se hace necesario que el docente genere estrategias para que todos
participen de las actividades y adquieran un conjunto de conocimientos con diferentes de
grados de complejidad. Por tanto, durante el desarrollo la intervencion, se propone
implementar actividades que permitan trabajar en aulas multigrado en torno al mismo eje

tematico abordando diferentes grados de profundidad.

Segun A. Ferriére, citado por Carbonell (2015) el modelo de escuela nueva da
relevancia a los ritmos de aprendizaje de cada nifio, sus necesidades fisicas y psiquicas
gue garantizan un ambiente agradable, clima afectivo, trabajo colaborativo para obtener
objetivos particulares y grupales. El rol docente es mediador en los procesos, facilitador
segun el ritmo de aprendizaje de cada individuo. Durante un analisis previo a las
capacidades y aptitudes de nuestros estudiantes se pudo evidenciar que un gran porcentaje
de ellos muestra dificultad en la competencia comunicativa; la cual es fundamental para la

expresion, indagacion, interpretacion de informacién de manera textual, grafica y verbal.

Las habilidades comunicativas no se presentan exclusivamente en el area de lenguaje,
sino que son transversales a todas las areas del conocimiento y al entorno social, es asi
que promover actividades vivenciales permite las competencias que van a tener relevancia
en diferentes areas del conocimiento y por ende la comprension del entorno y su papel

como miembro de una comunidad.



DIAGNOSTICO INSTITUCIONAL

El propdsito de este apartado es mostrar un conjunto de conceptos y herramientas que
ayuden a analizar y resolver de manera enfatica situaciones particulares en los procesos
educativos, orientados a fortalecer de manera continua la calidad de la educacion. La
realizacion del diagndstico permite reflexionar acerca de las practicas pedagdgicas y los
desempefios de los estudiantes, proporcionando elementos de orden conceptual,
metodoldgico, analitico y reflexivo, para méas adelante establecer metas que contribuyan

al mejoramiento institucional (Antinez, 1992).

La L.LE.D. El Tequendama, institucion oficial ubicada en el municipio de EIl Colegio,
departamento de Cundinamarca, cuenta con tres sedes urbanas: El Colegio Departamental
El Tequendama, la Concentracion Urbana Francisco Julian Olaya y el Jardin Infantil
Departamental Carlos Jiménez Guerra, ademas se incluyen cinco sedes rurales:
Concentracion Rural Santa Rita, Santa Isabel, Santa Cruz, San José y Santa Marta. Para el
afo 2017 el personal que labora en la institucion esti conformado por 79 docentes:
preescolar, primaria y bachillerato, 6 directivos docentes (1 rector y 5 coordinadores);

también se cuenta con un total de 2.201 estudiantes.

1.1 Analisis del contexto institucional

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) esta construido con base en referentes de

politicas educativas que rigen el sistema educativo colombiano, tiene en cuenta un



curriculo de tipo oficial y formal, visible, legible y con aprobacion de su respectivo ente
territorial (Posner,1998). Dicho documento expone la Mision y Vision institucional,
ademas, enmarca el perfil del estudiante y docente tequendamista; por otro lado, dentro de
este documento se encuentra la organizacion institucional, planes de area, proyectos
pedagdgicos obligatorios y optativos, organigrama y demas requerimientos legales. Asi
mismo, la institucién se ubica en un municipio con gran territorio rural, se enfatiza el
desarrollo de areas afines a las necesidades del sector productivo y turistico con el desarrollo
de proyectos pedagdgicos productivos pertinentes articulados con el SENA (Servicio
Educativo Nacional de Aprendizaje), que integran saberes propios del entorno en el que se

interactda (El Tequendama, 2012).

El (PEI) establece el modelo pedagogico “Social Critico”, este se define como “aquel
que elabora el docente mediante la experiencia pedagdgica de identificar las mejores
estrategias y disefios de actividades acordes con el momento, el ambiente, la Mision y la
Vision Institucional” (EI Tequendama, 2012, p. 4). Segun el modelo pedagdgico el
docente es autdnomo en su quehacer, disefia y planea sus actividades con estrategias

pedagogicas y metodoldgicas (Posner, 1998).

Ademas, la planeacion de las clases esta basada en criterios como: la exploracion,
motivacion que lleva a la introduccion de la tematica y al objetivo de aprendizaje, los
preconceptos o saberes previos dan paso a la explicacion y adaptacién del tema al

contexto, las actividades se realizan de manera grupal potenciando las relaciones



académicas y sociales, promoviendo el desarrollo de valores, el proceso de evaluacién
llevado por el docente protagonista del proceso tiene en cuenta actividades memoristicas y
repetitivas llevando asi el tradicionalismo en la ensefianza (Tequendama, 2012 p. 20). Por
su parte, los procesos de evaluacion se realizan por medio del sistema de evaluacion
institucional, bajo los parametros del decreto 1290 de 2009, en donde se plantea que esta
sera continua, integral, sistematica, flexible, formativa, desarrollada a través de todo el
afio escolar por los diferentes actores (autoevaluacion y heteroevaluacion) (Tequendama,

2012. p 41).

En el caso especifico de la Concentracion Rural Santa Marta, el estilo de trabajo
pedagdgico es Escuela Nueva que segun Ferriére citado por Carbonell (2015) es un
modelo que da relevancia a los ritmos de aprendizaje de cada estudiante, sus necesidades
fisicas y psiquicas, garantiza un ambiente agradable, un clima afectivo en el aula siendo el

trabajo colaborativo la principal estrategia para obtener objetivos particulares y grupales.

En este contexto, el docente esta llamado a ser un mediador en los procesos de
aprendizaje y facilitador de los mismos, la particularidad en estas sedes es que los planes
de estudio promueven una alineacidn entre los diferentes grados fomentando asi los
ritmos de aprendizaje de cada etapa y sus intereses; buscando articular los conceptos
tedricos con su entorno social, académico, ecolégico y social. Dentro del andlisis de las
practicas docentes, las estrategias planteadas con el grupo es por grados, tematicas y

aprendizajes memoristicos a través de la solucién de guias y actividades de los libros



escolares, mientras los estudiantes realizan las tareas propuestas el docente explica a cada

grupo dando solucion a las inquietudes que presente el grado.

1.2  Identificacion de necesidades y problemas en la ensefianza aprendizaje

1.2.1 A nivel institucional

Revisando el planteamiento de los perfiles de acuerdo con el modelo adoptado por la
institucidn, se puede afirmar que el papel del docente difiere al que se proyecta el modelo
social critico, en el cual se enmarca el docente es facilitador y mediador de los procesos
de aprendizaje, y lo que se evidencia en la practica es un rol protagénico comparado con
el del estudiante, su interaccion en el aula contrastado con el modelo es poco coherente ya
que se busca el aprendizaje de manera memoristica y repetitiva, dejando de lado su
quehacer mediador en los procesos de aprendizaje (Diaz, 2002). Respecto al desempefio
del estudiante se considera que debe replantearse su actuar en el trabajo
colaborativo/cooperativo y la construccion del conocimiento segun sus intereses y
necesidades, de manera que responda a las metodologias que generen espacios que
promuevan pensamientos reflexivos, criticos y propositivos que benefician el aprendizaje
entre pares y el protagonismo de su aprendizaje mediante su quehacer dentro y fuera del

aula (Colbert, 2002).

Ademas de analizar las practicas pedagogicas y viendo los resultados de las Pruebas

Saber del afio 2016, la consecuencia del quehacer pedagogico en el aula y el desempefio



de los estudiantes de aprendizajes memoristicos y repetitivos, es evidente que los grados
tercero, quinto y noveno de la institucion del periodo mencionado, presentan dificultad en
la competencia comunicativa, estos resultados exponen que tan solo un 9% de la
poblacidn evaluada tiene un nivel avanzado, mientras que mas del 50% de ellos esta en un

nivel minimo o insuficiente en este parametro (ISCE, 2016).

Es decir, a los estudiantes se les dificulta interpretar y analizar la informacion
suministrada en textos, graficos, imagenes o contextos; y el uso inadecuado de términos o
la creacion de textos y graficos que desplieguen la explicacidn de una informacion
especifica. Cabe resaltar que, una de las definiciones de la competencia comunicativa
expuesta por el MEN, a través de su proyecto “Revolucion educativa” es: la habilidad de
comprender, interpretar y elaborar situaciones especificas con intencion comunicativa

desde la interpretacién del mundo de manera objetiva (MEN, 2016).

Adicionalmente, esta competencia se fortalece a través de la interaccién comunicativa
como base del pensamiento y de la comprension del ser humano, siendo un ser social
igualmente, posibilita la adquisicion de saberes, aprendizajes y la interiorizacion de
estructuras textuales, que se mantienen o transforman en relacion con sus necesidades
humanas. Esta competencia se entiende como: la expresion de pensamientos del mundo
que le rodea a través de las acciones o desempefios en la interaccién sociocultural es un
saber hacer en el contexto en el que se encuentra, es decir, son las acciones que un

estudiante realiza con lo que sabe (MEN, 2016).



1.2.2 A nivel del &rea de Ciencias Naturales

Al analizar los resultados de las pruebas Saber de los grados 3° y 5° se propone
desde el area de ciencias naturales contribuir al mejoramiento de los desempefios que
involucran la lectura, produccién textual, solucidn de actividades aritméticas, entre otros;
esto partiendo del plan de area en el que prevalece el desarrollo de tematicas dejando de
lado el fortalecimiento de habilidades y competencias. Ademas, la evaluacién como
proceso de repeticion de conceptos y memorizacién de estos, dejando de lado las
experiencias directas, la evaluacion formativa y la construccién de conocimientos a partir

del contexto del estudiante.

Es por esto que se hace necesario implementar dentro de las planeaciones, estrategias
como la indagacion, que integra la experimentacion, el andlisis de situaciones e
informacion, organizacion y comparacion de la misma construyendo el estudiante sus
conclusiones y edificando con el proceso su conocimiento (Freire, 1969); esta estrategia
va de la mano con el modelo institucional que busca fortalecer habitos y actitudes de
investigacion, promoviendo el pensamiento critico y la transformacion de los

aprendizajes. (El Tequendama, 2012).

De acuerdo con lo anterior, y con base en el andlisis de los resultados de las pruebas
externas e internas, este fue el punto de partida para formular el problema generador de la

intervencion vy, las posibles acciones de mejora para solventar dichas dificultades.



PROBLEMA GENERADOR

Este proyecto de intervencion surge como respuesta las falencias reveladas en el
andlisis realizado a los resultados de las pruebas Saber 2016 y el proceso de
diagndstico institucional, donde se mostro el bajo desempefio en las competencias
comunicativas como eje que afecta los resultados en las pruebas en el area de lenguaje
y matematicas, asignaturas evaluadas en estas pruebas. Asi como la falta de coherencia

entre las practicas docentes y lo propuesto por el modelo pedagdgico del colegio.

En este sentido, la problematica sobre la cual se reflexiona retoma dos aspectos de la
formacion comunicativa, a saber: en primera medida se refiere a la lectura que no solo es
la decodificacion de simbolos, sino, en la interpretacién de los mismo en un contexto,
entrelazado con la segunda, que hace referencia al desarrollo de la competencia escritora
con la produccién de textos de diferentes ambientes y formas con una intencion

comunicativa establecida (MEN, 2006).

2.1 Problema generador de la intervencion

Por lo anterior, se busca relacionar el contexto como base en los procesos de
construccién del aprendizaje en donde se concibe la ensefianza de las ciencias naturales
orientada hacia la indagacion como alternativa de aprendizaje. A través de analisis de
informacion dada en la experiencia directa del estudiante donde este analiza, comprende,

compara la informacion recolectada en la practica con la tedrica y construye el



conocimiento mediante la extraccion de conclusiones de manera individual y grupal,
basandose en su entorno. Esta estrategia podra contribuir de manera significativa a
superar las dificultades encontradas, propiciando el aprendizaje con su entorno, la
experiencia, la comparacion que favoreceran la comprension de la informacién y su

aplicacion en diferentes entornos académicos y sociales.

Ademas, la metodologia de la indagacién como lo reconoce Devés y Reyes (2007)
ayuda a la comprension del mundo natural y material con guia del docente que tendran
oportunidad de experimentar el placer de investigar y descubrir, ofreciendo la oportunidad
de apropiarse del pensamiento que subyace a la basqueda cientifica y motiva a la
convivencia que estimula la comunicacion efectiva, el trabajo en equipo, el respeto por las
ideas del otro y el cuidado de la naturaleza. De esta manera, contribuye a la formacién
del pensamiento social critico como base fundamental de la formacion de los educandos

de la institucién

2.2 Delimitacion del problema generador de la intervencion

El proyecto de intervencidn se desarrollo en la Concentracion Rural Santa Marta, en
donde se atienden 18 estudiantes de Preescolar y Basica Primaria con la metodologia
Escuela Nueva, aula multigrado, enmarcando la intervencion en grado 5° de primaria.
Esta intervencion se enfoco especificamente en el desarrollo de la indagacion y el

pensamiento cientifico, mostrando especial atencién en involucrar el contexto productivo,
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propiciando en los educandos, conocimientos y herramientas necesarias para su desarrollo

intelectual, respondiendo al horizonte institucional (Tequendama, 2012 p.5)

Por lo anterior, se busca relacionar el contexto como base en los procesos de
construccién del aprendizaje, a traves de la propuesta curricular de la IED Tequendama
(2012), en donde se concibe la ensefianza de las diferentes areas a traves del uso de la
relacion de su entorno. De esta manera, la secuencia didactica “Conociendo el planeta
Tierra”, busca relacionar el contexto con los conceptos, favoreciendo la comprensién del
mundo a través de experiencias y practicas cotidianas que llevan al estudiante a analizar,

comparar y comprender para su aprendizaje (Caceres, 2012).

Asi mismo, como parte del proceso de elegir la temética en Ciencias Naturales se
buscoé dar a los estudiantes la oportunidad de relacionar las estrategias de aprendizaje con
la posibilidad de recoger, analizar e interpretar informacion y ser comparada con
conceptos del planeta Tierra, su ubicacion y las caracteristicas fisicas de la misma. Esto
permite a los educandos generar hipotesis de las experiencias, encaminandolos a crear sus
propios interrogantes de los fendmenos y sucesos que ocurren en su entorno, creando
conceptos basicos de la naturaleza llevando a la construccion del conocimiento desde el
ambito real o tangible al concepto cientifico que ira fortaleciendo a lo largo de su

formacion académica (Harlen, 2015).

2.3 Pregunta orientadora de la intervencion
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Pues bien, la ensefianza de las ciencias basada en la indagacién genera la innovacion
en los procesos de ensefianza-aprendizaje de esta area, dando un giro de la transmision de
contenidos a una estrategia basada en la indagacion donde se promueve el liderazgo, la
autonomia y el trabajo cooperativo de sus miembros, al establecer nuevas formas de

relacion basadas en el didlogo y el respeto por los demas (Deves, 2007).

Por otra parte, esta metodologia promueve el desarrollo de competencias y
habilidades tales como el cuestionamiento, la recoleccion de datos e identificacion de
evidencias; la construccion de explicaciones e ideas cientificas con sustento en las
evidencias y recreacion de conceptos a través de la experimentacion propia de una

actividad cientifica en el proceso de aprendizaje (Worth, 2009)

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, la pregunta que orienta esta propuesta
de intervencion es: ¢de qué manera la estrategia de indagacién mejora las habilidades

comunicativas en los estudiantes de grado quinto de la Concentracién Rural Santa Marta?

2.4 Hipotesis de accidn

Para plantear la hipétesis del trabajo que guiara el horizonte de las actividades se tuvo
en cuenta, los procesos de indagacion definidos por (Worth, 2009) y el desarrollo de la
competencia comunicativa definida en los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (MEN, 1998). De acuerdo don esto, con la implementacion del proyecto de

intervencion en aula “Conociendo el planeta Tierra” se fortaleceran las competencias
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comunicativas de lectura y escritura, haciendo uso de la ensefianza de las ciencias basada
en la indagacion, donde se involucra el andlisis de informacion, clasificacion,

organizacion que conlleve a aprendizajes de la ciencia relacionando con su entorno.

2.5 Referentes teoricos y metodoldgicos que sustentan la intervencion

La formacion de ciudadanos competentes ha sido el objetivo de las politicas
educativas nacionales, en donde hablar del desarrollo de dichas competencias hace
alusion no solo a los contenidos del area, sino también a los procesos cognitivos que se
realizan para su desarrollo. Asi, los Estandares Basicos de Competencia (MEN, 2006)
enfatizan en “el aprendizaje por competencias como un aprendizaje significativo y
comprensivo” (p. 49). Para llegar a este proceso con éxito es necesario de ambientes
enriquecidos a través de experiencias que favorezcan el desarrollo comunicativo. Para
ello, se requiere propiciar situaciones de aprendizaje de las ciencias que involucren la
indagacién, buscando un aprendizaje vivencial, practico y significativo a través del
trabajo colaborativo/cooperativo que enmarca el quehacer en el aula del modelo

pedagogico de Escuela Nueva.

2.5.1 Analisis disciplinar

A continuacion, se presentan los elementos mas relevantes para sustentar la propuesta
de intervencion, iniciando por los conceptos disciplinares generales y terminando por

aquellos que hacen parte del entorno de los estudiantes, de esta manera se inicia con la
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definicion de Sistema Solar, luego las caracteristicas generales del planeta Tierra y para el
cierre fomentar cultura ambiental en los estudiantes frente a los cuidados que cada

individuo puede realizar en su entorno.

Por consiguiente, se inicia por el concepto mas amplio a trabajar, el universo, esta
compuesto de galaxias, estas compuestas por gas, polvo de estrellas, entre otros
elementos. Una de las galaxias que se encuentra inmersa en el universo es la Via Lactea,
donde se encuentra el Sistema Solar en la cual habitan los seres humanos, donde las
estrellas parecen grandes manchas luminosas que toman formas elipticas o espirales, que
parecen una agrupacion de cuerpos celestes que giran alrededor del Sol y 8 planetas,
numerosos satélites, lunas y asteroides (Castro, E., Garcia, F., Pérez, C., Quintero, M.,

Rojas, R., Rosero, A., 1990).

Alrededor del Sol se encuentran los planetas, cuerpos celestes que giran a su
alrededor y cuya principal caracteristica es que no tienen luz ni calor propios, solo reflejan
la luz solar; por su distribucion dentro del sistema, se dividen en interiores y exteriores.
Los planetas interiores: Mercurio, Venus, Tierra, Marte y los exteriores son Saturno,

Urano y Neptuno (Castro et al., 1990).

Dentro del Sistema Solar se encuentra el Sol, inmensa esfera de gases incandescentes
de hidrdgeno y helio, este tiene un papel fundamental, si éste no existiera, el planeta
Tierra seria frio, oscuro y sin vida; por otra parte, si la distancia Tierra-Sol fuera menor no

existiria vida por las altas temperaturas, en caso contrario la temperatura del planeta seria
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baja lo que dificultaria la existencia de vida en él. A pesar de la distancia privilegiada que
tiene el planeta Tierra, los rayos solares pueden causar dafios de no ser por la presencia de

la capa de ozono que protege de sus radiaciones (Bach, 2004).

Ahora, centrando la atencion en las caracteristicas de la Tierra, este planeta es un
pequefio cuerpo celeste opaco, compuesto en un 71% de agua y posee una cobertura viva
que es la biosfera, capa donde se desarrolla gran parte de la vida de plantas y animales,
lugar donde confluyen atmdsfera, litosfera e hidrosfera, ademas, la relacién entre el suelo,
agua y aire, elementos necesarios para el sostenimiento de las especies que conforman los

diversos ecosistemas.

Como es el caso de la hidrosfera, conjunto de cuerpos acuiferos, esta parte del planeta
es inmensa comparada con la tierra firme. Las aguas se clasifican en oceanicas y
continentales: las oceanicas son saladas, tienen gran cantidad de sales minerales disueltas
y representan la mayor parte de la hidrosfera del planeta, conformadas por los océanos
Atlantico, Pacifico, indico, Glacial Artico y Glacial Antartico. Por otra parte, las aguas
continentales son conocidas como aguas dulces, son indispensables para la vida, siendo
un liquido insustituible para los procesos bioldgicos de los animales y plantas. Se

encuentra en forma de hielo, nieve, aguas superficiales y subterraneas (Latapi, 2000).

Adicional a lo anterior el agua, el suelo y el aire hacen que la vida en este planeta sea

posible. En primera medida el agua es indispensable para la existencia de los seres
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humanos, sin embargo, existen especies como la rana patas de espuela originaria de

Africa que puede sobrevivir hasta diez meses en ausencia de este liquido preciado.

Por otro parte, el suelo que ha tardado millones de afios en formarse es el resultado
de la descomposicion de rocas y la interaccion de microorganismos, minerales, agua,
gases y materia organica, en este habitan, crecen y se reproducen plantas y animales, es la
capa sélida de la Tierra. Esta esta formada por el suelo y el subsuelo, este tltimo se
encuentra por debajo del suelo y su espesor es aproximadamente de 60 kilometros (km) y

esta constituido por diferentes clases de rocas (Ibarra, 1997).

Ademas del agua y el suelo el planeta Tierra cuenta con una capa externa que la
protege llamada atmosfera, es una envoltura gaseosa que rodea el planeta, compuesta por
Nitrégeno y Oxigeno principalmente y es indispensable para la vida. La atmosfera regula
la temperatura y sirve como coraza protectora contra los rayos UV, asteroides, meteoros y
demaés particulas provenientes del espacio, ademas esta capa permite la combustién, asi
como la descomposicion de organismos muertos y reincorporar nuevas sustancias a los

ciclos bioldgicos.

Hay que tener presente que para el disefio de la secuencia de actividades no solo basta
con tener en cuenta el contenido disciplinar de la tematica abordada, ademas, es necesario
definir estrategias de ensefianza y metodologias de trabajo en el aula. En los siguientes

apartados se hara un analisis de estos aspectos y se definiran las estrategias principales
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para la intervencion que pretende mejorar las habilidades comunicativas en los procesos

de aprendizaje de los estudiantes.

2.5.2 Analisis metodoldgico y estratégico

La secuencia did4ctica buscd involucrar estrategias y metodologias dentro del aula
como el trabajo colaborativo/cooperativo y la Ensefianza de la Ciencias Basada en la
Indagacion (ECBI) (Worth, 2009). Esta ultima basa la ensefianza de las Ciencias
Naturales en que los estudiantes desarrollen una vision cientifica y curiosa frente a los
fendmenos que le rodean, asombro y deseo de explorar e indagar acerca de los sucesos
cientificos, comparando con los conceptos ya establecidos por la ciencia. En este caso el
rol docente es el de aquel que planea y organiza experiencias cientificas para desarrollar el
pensamiento sistematico, autbnomo e investigativo a través del registro de experiencias,
comprobacion de informacion, acercamiento al pensamiento cientifico y el deseo de

conocer la naturaleza y el placer de aprender ciencia (Furman, 2008)

La metodologia principal en el desarrollo de la propuesta es el trabajo colaborativo
alineando el modelo pedagdgico Escuela Nueva; como objetivo fundamental la
cooperacion es promover en los estudiantes la formacion de actitudes de aceptacion,
respeto por la diferencia, responsabilidad individual y grupal. Ademas, una comunicacion
eficaz en pro de fortalecer las relaciones sociales y toma de decisiones para un objetivo

comun (Universidad EAFIT, 2000).
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Segun Hiltz y Turoff (1993) el trabajo colaborativo es un mecanismo de trabajo
grupal entre profesores y estudiantes, es una construccion mancomunada de aprendizajes
entre actores, facilitando la interaccion, la evaluacion y la cooperacion entre iguales. Por
otro lado, la teoria piagetiana y su posicion frente al trabajo grupal, es una estrategia de
resolucion de problemas mediante las intervenciones orales de los participantes, que

implica la organizacion de pensamientos propios facilitando las etapas cognitivas.

Por otra parte, la cooperacion en las actividades académicas mejora en los estudiantes
la habilidad de escuchar de manera activa, hablar de manera eficaz, aceptar la diversidad,
compartir e intercambiar ideas, opinar y expresar sus propios sentimientos. Ademas, a
nivel grupal los beneficios del trabajo colaborativo mejoran la capacidad de planificar de
manera cooperativa la culminacién de objetivos grupales, responsabilidades de cada uno
de los integrantes en el cumplimiento de los roles, administracion y colaboracion en la
administracién de recursos con la mira de alcanzar una meta en comun (Universidad

EAFIT, 2000).

En esta misma linea, el docente desempefia un rol como planeador, disefiador y guia
de los procesos de ensefianza aprendizaje, forma con los estudiantes una relacion
horizontal compartiendo las responsabilidades, enriqueciendo los aportes de ellos, sus
habilidades y actitudes; es un facilitador en la adquisicion de conocimientos al momento
de evaluar lo hace de manera formativa desarrollando en los estudiantes una conciencia

critica frente a su desempefio en el proceso siendo ésta reflejada en la autoevaluacion y
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satisfaccion del aprendizaje. En el trabajo colaborativo el docente también aprende,
reflexiona acerca de los procesos, fortalezas y debilidades del grupo y de su quehacer

pedagdgico (Universidad EAFIT, 2000).

Para Worth (2009), la indagacion es una metodologia de ensefianza de la Ciencias a
través de la experiencia directa que facilita los procesos de aprendizaje en los estudiantes,
construyendo la comprension del mundo a partir de las practicas y la razén conceptual de
la ciencia en la relacion con el entorno, conduciendo al estudiante, abriendo espacios de
discusion y debate a través de grupos de trabajo colaborativos, en pro de la construccion

de sus conocimientos, opiniones de manera analitica y critica.

Ademas, el trabajo en pequefios grupos fortalece el intercambiando de ideas, debate,
planeacion en lo que se debe hacer y cdémo hacerlo; esta estrategia requiere de
organizacion y distribucion de roles de trabajo en asignacion de responsabilidades, la
comunicacion eficaz es fundamental entre si para compartir ideas y plantear conclusiones.
De esta manera, el trabajo colaborativo es la oportunidad de aprender a socializar y
defender las ideas; escuchar, cuestionar y debatir las ideas de los demas, ademas, darse
cuenta de que puede haber diferentes maneras de abordar el mismo problema u objetivo
(Worth, 2009). Asi, los estudiantes construyen su comprension a través de la reflexion
sobre sus experiencias. ensefianza y el aprendizaje de las ciencias que proviene de la

comprension del proceso de aprendizaje.

253 Habilidades comunicativas en la Escuela Nueva
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Este modelo surgio en el afio 1976 para dar respuesta a las problematicas educativas
en el sector rural y urbano marginal, a partir del afio 2000 a través del Proyecto de
Educacion Rural (PER) del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2013), plantea este
como aquel que aborda tematicas curriculares desde las cartillas de trabajo autonomo,
método que muestran el aprendizaje de los estudiantes desde metodologias tradicionales,
memoristicas y repetitivas. El objetivo de este modelo es compartir tiempo y espacios con
las labores del campo, reducir las exigencias de la cualificacion por parte del docente en el
que este, realiza labor instruccional con un grupo determinado y pasa a ser el mediador
del aprendizaje a través de instrucciones ya elaboradas en los textos escolares, el docente
participa de estas generando interaccion y mediacion de los aprendizajes. Este método
permitira a los estudiantes avancen a su propio ritmo de aprendizaje; mientras los
maestros adaptan los contenidos al contexto, asi como a las necesidades de la comunidad

y a las expectativas de los padres de familia.

El modelo Escuela Nueva propone el trabajo de las areas fundamentales articuladas
en proyectos pedagogicos, promoviendo procesos participativos de evaluacion y

autoevaluacion (MEN, 2002), de esta manera se profundiza el desarrollo de las
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habilidades comunicativas (leer!, escribir?, hablar® y escuchar®) influenciadas por el
aspecto sociocultural; estas habilidades hacen referencia a la capacidad que tiene la
persona de expresar sentimientos, pensamientos, necesidades en el lenguaje oral y escrito;
de igual forma es la capacidad de comprender la informacion a través de diferentes
cddigos comunicativos. Para ello, el papel de la escuela es fundamental en la
implementacion de propuestas metodoldgicas y didacticas que desarrollen el lenguaje en
un acto social que contribuya a la estructura cognitiva y sus relaciones con el entorno, de
ahi que la competencia comunicativa se evidencie como un acto que implica un conjunto

de procesos linguisticos y sociolinguisticos (Cassany, 1994).

254 Secuencia didactica

Implementar una secuencia didactica en pro de los aprendizajes de los estudiantes y
como afirman Tobon, Pimienta & Garcia, (2010) “esta planeacion debe orientarse en
torno al desarrollo de las competencias que requieren los ciudadanos de hoy” (p. 20). Asi,
a partir de la planeacion de las secuencias se mejoran los procesos de ensefianza, ya que

se deja de lado temas por separado, para generar espacios de aprendizaje de manera

LEl habla es el proceso de descodificacion de un mensaje, permite construir conocimiento, emitir
conceptos, juicios.

2 La escucha hace alusién a la capacidad de comprender y reconocer el significado y la intencién
comunicativa.

3 La habilidad de la lectura es un acto de construccidn de significado de un texto mediante un proceso
de coordinacién de informaciones.

“ La habilidad de la escritura esta relacionada con la produccidn de textos con intencién
comunicativa.

Tomado de Nifio (1994).
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integrada. “Las secuencias didacticas son, sencillamente, conjuntos articulados de
actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el

logro de determinadas metas educativas” (Tobdn, 2010, p. 20).

De esta manera, se plantearon experiencias relacionadas con el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes a través de la metodologia del trabajo
colaborativo/cooperativo, teniendo como premisa la ensefianza de las ciencias basada en
la indagacion, retomando el método cientifico en la recoleccidn, analisis, hipotesis y la
generacion de conclusiones. Dichas actividades fueron planeadas segun el contexto,
necesidades e intereses de una comunidad que habita en el sector rural, estas se relacionan
a continuacion de manera detallada, su impacto en los objetivos de aprendizaje y en la

superacion de las dificultades encontradas en un analisis previo a la intervencion.
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3. RUTA DE ACCION

Para contribuir de manera significativa a la solucion de la problemética encontrada en
la institucion, donde los estudiantes presentan dificultades en la competencia
comunicativa, es que se planea una secuencia didactica en el area de ciencias naturales,
que involucra principalmente la ensefianza de las ciencias basada en la indagacion y el
trabajo cooperativo/colaborativo, para fomentar el mejoramiento de los desemperfios de

los estudiantes en dicha competencia.

3.1 Objetivo de la intervencion
Fortalecer las competencias comunicativas de los estudiantes del grado 5° de la
IED EI Tequendama de la Concentraciéon Rural Santa Marta, a través de la ensefianza

de las ciencias basada en la indagacion y el trabajo cooperativo.

3.1.1 Objetivos especificos de la intervencién
Disefar una secuencia didactica que permita fortalecer las competencias

comunicativas desde el area de ciencias naturales con los estudiantes del grado 5°.

Relacionar el contexto inmediato con experiencias directas que involucren la ciencia

a través del trabajo colaborativo/cooperativo.

Contribuir al desarrollo de las competencias comunicativas mediante
actividades de observacion, analisis, comprension y organizacién de informacién

que contribuya a los aprendizajes cientificos.
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Involucrar en el aprendizaje de las ciencias estudiantes de diferentes edades e

intereses mediante el modelo pedagogicos de Escuela Nueva.

3.2 Propositos de aprendizaje

La secuencia did4ctica fue pensada y disefiada partiendo desde lo general y llegando
a lo particular, es importante que los estudiantes comprendan que el planeta Tierra hace
parte de un espacio donde se encuentran infinidad de cuerpos celestes, pero también es un
planeta que cumple con ciertas caracteristicas que lo hacen Unico en el Universo, estas
particularidades se encuentran en su atmoésfera que retne las condiciones necesarias para
mantener vida, el suelo y subsuelo que cumplen con caracteristicas de dar vida a través de
sus nutrientes y estructura; el agua como fuente de vida para cada uno de los seres vivos y

liquido irremplazable en el equilibrio del ecosistema.

Por Gltimo, crear conciencia en cada uno de los participantes en el desarrollo de la
secuencia didactica de los elementos usados en casa y el impacto negativo dentro del
entorno natural que los rodea. En este orden de ideas cada una de las sesiones de clase
buscara cumplir con un objetivo especifico que en su orden se muestran a continuacion:
ubica la Tierra dentro del Sistema Solar; identifica en su entorno caracteristicas del suelo;
comprende las caracteristicas del suelo y el subsuelo como factor relevante en la
agricultura y la alimentacion de los animales; Identifica las fuentes hidricas de su entorno

y su importancia; reconoce la atmdsfera como la capa que protege la tierra de los rayos
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UV y; reconoce las problematicas ambientales e impactos negativos del hombre en el

medio que lo rodea.

Cada uno de los objetivos disefiados trae consigo actividades que desarrollan un
sentido investigativo, cientifico y alimentan la curiosidad enriqueciendo los
conocimientos teoricos, practicos y el desarrollo de habilidades de expresion,
organizacion e interpretacion de informacion relevante e importante para proceso de

aprendizaje a través de la interaccion social.

3.3 Participantes

La intervencion tuvo lugar en la Concentracion Rural Santa Marta, ubicada en zona
rural del municipio de el Colegio, esta se aplico a 6 estudiantes de grado quinto de
Educacion Basica Primaria, quienes presentan edades que oscilan entre los 9 a 11 afios.
Sin embargo, la intervencion se realizé con toda la poblacion estudiantil de la escuela,
integrada por estudiantes desde los 5 afios que comprende el grado preescolar hasta los
11afos estudiantes de grado quinto. Los estudiantes de los primeros grados se interesan
por actividades dinamicas que involucren la ludica y el juego, ademas es evidente la
motivacion de estos grados en tareas donde se necesite el dibujo y la pintura. Ya en los
grados superiores se evidencia la motivacion por situaciones experimentales, juegos en los
que se involucre problematicas cotidianas y donde intervenga el apoyo de los padres de

familia, a este grupo le gusta comparar y dialogar acerca de los programas de television
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que explican fendmenos de la naturaleza y ellos puedan dialogar acerca de lo que sucede

en su entorno.

La principal dificultad del grupo en general es la interpretacion de informacion para
realizar actividades de andlisis y comprension, siendo evidente esto en actividades de
matematicas donde el estudiante lee una problematica aritmética y se le dificulta la
organizacion de la informacion para resolver de manera exitosa la actividad. En otras
areas como lenguaje y ciencias, realizan la lectura de informacion especifica y cuando se
les pregunta acerca de esta no responden de manera adecuada a la pregunta elaborada. A
su vez, otra dificultad es la organizacion de informacion jerarquizacion y extraccion de

conclusion de lecturas y actividades dentro y fuera del aula.

La organizacién de la sede por grados se relaciona grado estudiante asi: Preescolar 1,

Primero 1, Segundo 2, Tercero 4, Cuarto 3 y Quinto 6.

3.4 Estrategia didactica y metodoldgica

La secuencia didactica fue disefiada con base en la propuesta de Worth (2009),
teniendo en cuenta el entorno de los estudiantes, sus vivencias para generar de esta forma
experiencias cientificas disefiadas con el objetivo de integrar a toda la poblacion dentro
del trabajo colaborativo al generar espacios de aprendizaje de las ciencias, a través de la
indagacion y la experiencia directa en torno del objetivo de aprendizaje. Asi, la educacion

cientifica basada en la indagacion y sus estrategias de aprendizaje, fortalecen las
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habilidades comunicativas en los estudiantes, a traves del registro de datos y seguimiento
de los mismos en un proceso de experimentacion, hipotesis, conclusiones y la evaluacién

del proceso.

Este enfoque brinda estrategias para el desarrollo del aprendizaje basado en la
experiencia y su contexto, promoviendo las habilidades comunicativas mediante el trabajo
en equipo. Esto es relevante y til en los procesos de ensefianza — aprendizaje, ya que
durante el proceso se va edificando los aprendizajes desde las ideas previas, la relacion
del nuevo conocimiento con el entorno y la expectativa de futuras experiencias en las que

sea (til el conocimiento presente (Worth, 2009).

Para llevar al aula de clase la metodologia ECBI, es indispensable tener
conocimientos de las ideas previas, relacionando estas con experiencias significativas que
estimulen el conocimiento frente al contexto y el objetivo de aprendizaje. Alli, la
construccion del aprendizaje esta mediada por la autoformacién y la interaccion social,
dando las herramientas para el contraste de la informacion tedrica y la construccion de
conclusiones pertinentes al aprendizaje, siguiendo pautas de trabajo colaborativo para
mayor enriquecimiento cognitivo y social. Ademas, esta metodologia promueve las
habilidades propias del método cientifico como la elaboracion de hipétesis y predicciones,
organizacion y produccion de informacion necesaria para la construccion del

conocimiento (Worth, 2009).
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Sumado a esto, para Oviedo (2006) una estrategia de apoyo a la indagacion es incluir la
resolucion de problemas, opcidn que promueve en los estudiantes el pensamiento
cientifico: la generacion de hipotesis, el disefio de experimentos, analisis de resultados
que, a su vez, contribuyen en la superacion de errores conceptuales. De acuerdo con los
planteamientos hechos en la intervencién, esto posibilita un cambio conceptual que como
los manifiesta Pozo (1990), se indaga el preconcepto antes de iniciar la nueva experiencia,
identificando si ésta es de origen sensorial, social o analdgico para asi posibilitar el

refuerzo o cambio la idea cientifica objetivo de aprendizaje.

Ademas, esta alternativa promovié el pensamiento critico involucrando el modelo
pedagdgico institucional, a través de experiencias directas con el entorno, verificando
situaciones reales. Otra estrategia que se tuvo en cuenta, enfocada hacia la Ciencia,
Tecnologia y Sociedad (CTyS) es “la alfabetizacion cientifica y tecnologica de los
ciudadanos”, en la medida en que los estudiantes se hacen participes de los procesos de
aprendizaje y su comprension, al establecer sus propios criterios, proponiendo y
generando alternativas de solucion frente a las grandes problematicas ambientales y/o

cientificas del entorno (Osorio, 2002).

3.5 Planeacion de actividades

La intervencion se fundamento en los referentes pedagdgicos emitidos por el
Ministerio de Educacién Nacional, bajo el enfoque social critico que busca enmarcar el

contexto y sus problematicas en la busqueda de alternativas de mejoramiento del mismo.
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Para ello, se estructurd una secuencia didactica (Anexo 1) que permitié involucrar el
disefio de la intervencion en la planeacion curricular del tercer periodo académico con
una intensidad de 28 horas, aplicando 6 sesiones de aprendizaje, segun la metodologia
Escuela Nueva, que contempla tres momentos en el proceso de aprendizaje (Colbert,
2002) y referenciando la ensefianza de las ciencias basada en la indagacién para
contribuir al mejoramiento de las habilidades comunicativas de los estudiantes.

3.5.1 La Tierra en el Sistema Solar (Sesion 1)

Para esta sesion se inicia solicitando a los estudiantes que a través de un dibujo
representen el Sistema Solar, luego con el uso de balones de diferentes tamarfios que van a
representar los planetas y el circulo central de la cancha que asemeja el Sol, lo que
permite manejar conceptos de proporcionalidad. Ademas, se establecen equipos de trabajo
para iniciar con la lectura “Los viajes al espacio” y elaborar un cohete en material
reciclable. Para el cierre de la sesién se entrega a cada grupo informacién con las
caracteristicas y organizacion de los planetas, como actividad los grupos deben analizar y
organizar la informacién suministrada a través de graficas de barras, tematica alineada

desde el rea de matematicas con la organizacién de variables dentro de un grafico.

Dentro de la sesién se busca contribuir con el desarrollo de las habilidades

comunicativas de lectura y escritura asi:

Habilidad lectora y escritora, lectura de un texto instructivo para la construccién del

cohete luego y una lectura de las caracteristicas de los planetas. Con esta herramienta se
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da la organizacion de informacion a través de un grafico de barras donde los estudiantes

plantean variables de analisis.

3.5.2 Uso del suelo en el que vivimos — Biosfera (Sesion 2)

Al iniciar la sesion se realiza una lluvia de ideas acerca de la percepcion de los
estudiantes acerca de las utilidades del suelo. Luego, a partir de la observacion del suelo
de su entorno, se describen las caracteristicas de este, de manera individual realizan un
escrito sobre la importancia del suelo para las plantas, animales y seres humanos; se
relinen por grupos a socializar el trabajo individual y construyen un texto con la

importancia del suelo para los seres vivos.

Luego, con instrucciones expuestas en el tablero construyen un terrario, por grupos
plantean hipotesis acerca de los resultados esperados con las plantas lo que registran en
sus diarios de campo (Anexo 4). Luego socializan los registros llegando a conclusiones.

Como actividades de apoyo para el mejoramiento de las habilidades comunicativas.

Habilidad escritora y lectora, se da mediante el registro de observaciones llevando
consigo la generacion de hipétesis y el anélisis de las observaciones estableciendo
relacion entre el inicio del proceso y el resultado de este. De manera grupal se realiza la
lectura y comparacion de hipétesis elaboradas de manera individual para pasar a la

socializacion en grupo, llegando al consenso para la construccion de un escrito grupal. Por
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otro lado, la lectura de textos escolares buscando los conceptos de la planta y sus cambios

comparados con la practica.

3.5.3 Suelo y Subsuelo - Biosfera (Sesion 3)

Para iniciar se formula la pregunta ¢cuanto se demora la naturaleza en formar el suelo
en el que sembramos, caminamos y jugamos? Luego, se toman dos piedras calizas o
areniscas, se frotan durante algunos minutos sobre una hoja de papel, con una cuchara se
toma una muestra verificando cuanto polvo se produjo, de manera grupal se establece la
pregunta ;cuanto tarda la naturaleza para crear tierra?, se realiza la identificacion de los
aspectos que influyen en la formacién del suelo como la temperatura, humedad y la
accion del hombre en su conservacion, se apoya este Ultimo punto de variables retomando
el terrario elaborado en la sesidn anterior. Se deposita arena, tierra, piedras pequefias,
greda y agua, se agita la mezcla y durante un lapso se observa para identificar el

asentamiento de los componentes.

Habilidad escritura y escritura, en el momento de la conceptualizacidn se entrega
una guia de donde se observa una imagen de las capas del suelo y se realiza la
comparacion con lo observado, como construccién del conocimiento se realiza un mapa

conceptual o mapa mental del concepto de suelo y subsuelo.

3.5.4 El agua que bebemos -hidrosfera (sesion 4)
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De manera grupal se realiza un listado de los usos y utilidades del agua para el
entorno en el que se vive, con el fin de identificar los preconceptos de los estudiantes
frente a la tematica. El paso a seguir es la visita y observacion de la quebrada Santa Marta
y la bocatoma del suministro del acueducto de la vereda, luego un conversatorio acerca de
la importancia del agua para los seres vivos dando paso a la lectura “Reservas del agua al
mar”, se hace una lluvia de ideas acerca de la importancia del agua en la vereda para los

animales, plantas y seres humanos.

Habilidad lectora y escritora, los estudiantes observan y registran los cambios
existentes dentro de la practica, para el cierre de la sesion se realiza una actividad de
reflexion acerca del calentamiento global a través de una lectura de efecto del
calentamiento en los polos y la organizacion de conceptos de hidrografia mediante una

actividad de apareamiento de un enunciado con el concepto.

3.5.5 Lo que no vemos -atmosfera (sesion 5)

Los estudiantes durante una semana escuchan en la emisora “Cristalina Stereo” la
prediccién climatica datos que registran en una tabla y luego comparan con el clima del
dia. Por otra parte, para indagar los preconceptos los estudiantes realizaron un escrito
acerca del calentamiento global y el cuidado del medio ambiente, identificando los
preconceptos de la atmésfera; mas adelante, enla practica de laboratorio toman una vasija
con agua, encienden una vela la cual tapan con un vaso, cuando el oxigeno se agota esta

se apaga ademas, en una lata de gaseosa se colocan pocas gotas de agua, esta se calienta,
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se voltea boca abajo sobre una tina con agua y se observa como la lata se contrajo, debido
a las diferencias de presion entre la presion interna de la lata y la presion atmosférica,
pues esta Ultima es mayor que la interna. Estas experiencias permiten corroborar algunas

de las variables que acttan en la superficie terrestre: presion y temperatura.

Habilidad lectora y escritora, se realiza la lectura acerca de las generalidades de la
capa atmosférica, para dar paso a la construccién de mapas mentales acerca del concepto,
Yy, sus capas Y el uso que el hombre le ha dado a cada una de estas, trabajo expuesto
mediante un poster; los criterios para su elaboracion se encuentran en una rubrica de
trabajo (Anexo 6). Ademas, los estudiantes registran paso a paso la practica de laboratorio

usando dibujos y frases.

3.5.6 ¢Por qué el rio Bogoté tiene espuma? — Contaminacién (Sesion 6)

Se solicita a los estudiantes lleven en recipientes agua sucia, agua de la quebrada y
agua del grifo, se observan los recipientes y contestan preguntas acerca de las diferencias
y semejanzas entre estas. En la préctica se toma jugo de repollo morado, botellas plasticas
transparentes que se llenan con diferentes mezclas, agua con jabdn de bafio, detergente de
ropa, limpia losa y jabon Rey; se agita hasta obtener espuma luego, con una jeringa se
afiade jugo de repollo a cada botella, se observa los cambios que presenta la espuma, la
disminucion paulatina de la espuma muestra el impacto ambiental de los quimicos, a,
concluyendo que la botella que mantuvo mayor nivel de espuma es la que mayor impacto

contaminante tiene en el ambiente.
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Habilidad lectora y escritora, lectura de manera grupal acerca del rio Bogota y su
avanzado estado de contaminacion, los estudiantes realizan representaciones gréaficas de la
lectura, ademaés, dieron a conocer las consecuencias de su contaminacion sobre el medio

ambiente y los ecosistemas.

3.6 Instrumentos de evaluacion de los aprendizajes

Para los procesos de evaluacion se tuvo como eje fundamental la evaluacién
formativa, en donde los procesos y los ritmos de aprendizaje constituyeron la culminacién
del proceso. Teniendo en cuenta a Lépez (2014), la organizacion de un portafolio es un
mecanismo de recopilacion y organizacion de las actividades y la construccion de este es
la evidencia del aprendizaje, que permite apreciar aspectos propios del proceso de
ensefianza- aprendizaje. “En primera medida permite entrever la metodologia y estrategias
aplicadas, en segundo lugar, permite unir y relacionar las evidencias para emitir una

valoracion conjunta”. (Tobon, Pimienta y Garcia, 2010, p. 149)

Dentro del portafolio de evaluacion los estudiantes organizaron herramientas de
aprendizaje como: diarios de campo, fichas de observacion, talleres de conceptualizacion,
reflexiones y analisis de los estudiantes acerca de las experiencias y practicas, como las
evaluaciones sumativas elaboradas dentro del proceso, ademas la construccién de esta
herramienta formativa es el resultado tangible de la secuencia didactica como herramienta
personal del estudiante para futuras experiencias de aprendizaje y su interaccion con el

medio, ademas de ser un instrumento reflexivo para el docente (Anexos 3, 5y 6).
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SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA DE INTERVENCION

En el presente apartado se estudian los resultados de la propuesta de intervencion
aplicada en los estudiantes de la Concentracion Rural Santa Marta, se muestran los

principales cambios que se dieron en la implementacion y las reflexiones surgidas del

proceso. Asi como la sistematizacion de la informacion, en la que se incluye el anlisis de

dos categorias: Trabajo en el aula y habilidades comunicativas. Por ultimo, se encuentra la

evaluacion de la propuesta.

4.1 Descripcion de la intervencion

Como ya se menciond anteriormente, la planeacién de la secuencia didactica que
encamino su objetivo en brindar herramientas que contribuyan al mejoramiento de las
habilidades comunicativas de los estudiantes y teniendo en cuenta tres aspectos en su
disefio: Las Grandes Ideas de la Ciencia (Harlen, 2015), requerimientos del MEN y los
planes de area institucionales. Ademas, esta secuencia se alined con la metodologia de
Escuela Nueva con estrategias que resaltaban el trabajo colaborativo/cooperativo
(Universidad EAFIT, 2000); y como tematica disciplinar se abord6 la Tierra, iniciando
desde su ubicacion en el Sistema Solar hasta su composicion e importancia para la

preservacion de la vida.

La secuencia muestra una nueva percepcion en el aprendizaje de las ciencias,

fortaleciendo el modelo pedagodgico institucional “Social Critico” a través de la
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indagacion, desarrollando en los estudiantes una mirada reflexiva mediante la
observacion, la experiencia y la toma de conciencia para mejorar habitos de convivencia y
la comprension del entorno, las situaciones, fendmenos y acontecimientos que se
presentan en él y cdmo los seres humanos pueden aportar para su transformacion desde
una postura critica y ética (MEN, 2005). La secuencia busca la relacion entre pares en los
procesos de aprendizaje, esto contribuye de manera significativa siendo implicita la
interaccion social para mejorar las cuatro habilidades comunicativas: leer, hablar,

escuchar y escribir

En el desarrollo de la propuesta se llevaron a cabo cinco sesiones de las seis
planeadas, fue necesario omitir la sesion seis por cuestiones de reorganizacion del
calendario institucional. Adicional a esto, se realizaron pequefios cambios que no
generaron traumatismos en la aplicacion de la intervencion. Entre dichos cambios, estéa el
haber incluido el proceso de germinacion de la planta, con la cual se queria dar
explicacion del tema la planta, sus partes y el proceso de crecimiento de la misma, este
proceso se incluye porque, ademas de dar respuesta a una tematica de primero y segundo
grado, se ve la relevancia de este para el registro de observacion de los estudiantes donde

fortalecen la habilidad escritora a través de la observacion del método cientifico.

Ademas, el cambio trajo consigo experiencias enriquecedoras para todos los grados,
donde los grados menores observaron los evidentes cambios de la planta y registraron en

sus fichas de observacion por medio de dibujos y, los grados superiores registraron dichos
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cambios a través de registros escritos, comparacion de informacién con los textos
escolares y entre los demas grupos, fortaleciendo de esta manera la observacion, el
registro de datos y la generacion de hipdtesis con un enfoque cientifico a traves de fichas

de observacion, herramienta que fortalece la competencia escritora y lectora.

Por otro lado, la secuencia tuvo como estrategia metodologica el trabajo
cooperativo/colaborativo en las actividades, para dar lugar asi a los procesos de ensefianza
aprendizaje y en el fortalecimiento de las habilidades comunicativas ya que estas
habilidades segun Cassany (1994) se fortalecen con el proceso social. El trabajo
colaborativo y la indagacion sirvieron como estrategias de socializacion, intercambio de
pensamientos y conocimientos que por ser en Escuela Nueva se involucran diferentes
edades en una misma actividad, pasando a la inclusién de todos en una misma
metodologia y tematica en el aula, facilitando asi los procesos comunicativos desde sus
cuatro pilares leer, escribir, escuchar y hablar (Wallace, Stariha, Walberg, 2004) ademas,

generando habitos de respeto, comprension y apoyo entre compafieros.

Siguiendo con los procesos de aprendizaje que surgieron dentro de la
implementacién, no sélo los estudiantes aprendieron, sino que desde la labor docente
hubo un cambio positivo en el proceso de ensefianza; un ejemplo de ello fue la la
planeacion y evaluacion, la reflexién y autoevaluacion de las practicas de aula que
generaron cambios a corto, mediano y largo plazo en la percepcion propia de la labor
docente, contribuyendo a su labor pedagogica.
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4.2  Reflexién sobre las acciones pedagdgicas realizadas
En consonancia, dentro del quehacer docente es necesario generar espacios reflexivos
acerca de su rol en los procesos de ensefianza-aprendizaje, dando importancia a la relacion
docente-estudiante, donde las interacciones en los procesos en el aula promueven espacios
de confianza y un clima adecuado que facilita los aprendizajes, la reflexion,
autoevalucion, coevaluacion y heteroevaluacion llevando consigo procesos de superacion

de dificultades.

Ademas, el generar espacios de interaccion social en la escuela va de la mano con el
desarrollo de las competencias comunicativas al optimizar los ambientes académicos (la
escuela) y el social (escuela, coetaneos y familia). Estas habilidades en la escuela se basan
en la lectura y la escritura, hablar y escuchar son componentes importantes en el
aprendizaje es alli, cuando es evidente la importancia de la escuela y sus estrategias
metodoldgicas encaminadas a fortalecer continuamente dichas habilidades. Es entonces
que el aprendizaje de las Ciencias Naturales, a través del pensamiento cientifico, mejora
de manera significativa las habilidades comunicativas en el proceso escolar, los resultados

a corto, mediano y largo plazo.

Por otro lado, se present6 un cambio durante el proceso de planeacion e
implementacidn de la secuencia, donde se actualizaron los métodos de evaluacién, pues
anterior a esto, su concepcion era netamente tradicional, ya que la repeticién,

memorizacion y transcripcion de conceptos llevaban consigo un proceso de valoracién
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cuantitativo. Ahora, bajo una nueva vision al llevar a cabo la secuencia, se desarrollaron
diferentes actividades evaluativas generando espacios de autoevaluacion, coevaluacion,
rubricas para el desarrollo de actividades, la construccion del portafolios de evidencias, y
por ultimo, pero no menos importante, existio un momento de evaluacion sumativa

(cuantitativa).

Esta Gltima metodologia, no tuvo éxito en su aplicacion, pues la mayoria de los
estudiantes no obtuvieron los resultados esperados. Lo que llevo a una reflexion
pedagdgica en la que se infiere que esta estrategia tuvo falencias desde el momento de su
disefio con la falta de relacion con la actividad practica y teorica. Asi, encontrar la forma
continua de evaluar, reflexionar y emplear estrategias de mejoramiento cambia la
concepcidén de evaluacion sumativa a evaluacion formativa, esta ultima es continua para el
estudiante y el docente, alli se identifican las falencias y fortalezas a través del proceso de

evaluacion (Casanova, 1998).

Los anteriores aspectos generaron cambio en el que hacer pedagodgico y protagonico
del docente en la evaluacidn, pasando de transmisor y evaluador de conocimientos a
facilitador en los procesos de aprendizaje, a través de la experiencia e interaccion con el
medio para conseguir aprendizajes acertados en los estudiantes, generando relacion entre
los conceptos con el entorno que les rodea y, encontrando de manera reflexiva el proceso

de evaluacion propio y del grupo.

40



4.3  Sistematizacion en torno a la propuesta de intervencion
Dando continuidad al proceso realizado se van a tener en cuenta dos categorias:
trabajo en el aula y habilidades comunicativas, ya que son puntos fundamentales para
analizar el trabajo desarrollado en la intervencidon, procurando dar solucion a la
problematica encontrada. La informacion suministrada para el analisis se extrajo de los
diarios de campo del docente, entrevista a los estudiantes, fichas de observacion de los

estudiantes y trabajos de estos.

4.3 Trabajo en el aula
Dentro de esta categoria se enmarcan dos subcategorias, la primera analiza el trabajo
colaborativo en torno a la Escuela Nueva y, la segunda se enfoca en analizar los

aprendizajes y cambios conceptuales de los estudiantes a través de la experiencia.

4.3.1 Trabajo colaborativo:

Como ya se ha mencionado, la secuencia se desarroll6 a partir del modelo Escuela
Nueva, priorizando el trabajo colaborativo/cooperativo, integrando y motivando a cada
uno de los participantes a un desempefio activo dentro de la actividad, permitiendo segln
Monsalve y Franco (2009) disefiar, experimentar, administrar los medios y recursos segun
el ritmo de aprendizaje de cada individuo, armonizando la colaboracién y ayuda entre

pares. Antes de la implementacion el trabajo en el aula se llevaba a cabo por grados, estos
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se reunian y se trabajaban las tematicas de manera individual y el docente rotaba por cada

grupo explicando los ejercicios y conceptos.

En este sentido en el anexo 8, se muestra la apreciacion de una estudiante frente al
trabajo en el aula de clase, refiriéndose al trabajo por grados, donde expone su poco gusto
por la metodologia, ya que la docente debe pasar por cada grupo para la realizacion de la
explicacion. En conversaciones informales con la estudiante, ella manifiesta molestia al
necesitar explicaciones o aclaraciones de la docente, cuando ella se encuentre ocupada

con otro grupo Yy la hace esperar.

De esta forma y dandole un giro al trabajo durante la intervencion, al culminar esta se
vuelve a dialogar con la estudiante indagando acerca de la percepcion sobre la
metodologia en la secuencia, ella manifiesta satisfaccion y motivacion frente a la
estrategia de trabajo por equipos, ya que se involucran a estudiantes de los diferentes
grados en un mismo equipo de trabajo (Anexo 8); la cooperacidn entre los estudiantes
contribuye a las explicaciones hacia los grados inferiores, por otra parte ser lider y guiar al

equipo en la actividad para alcanzar los objetivos propuestos.

Es por esto, por lo que los beneficios del trabajo colaborativo dentro del marco de la
Escuela Nueva muestra cambios en los comportamientos, donde los estudiantes
desempefian roles, espacios y responsabilidades adquiridas dentro del grupo, la planeacion
y ejecucion de actividades respetando la opinién del otro, ademas la reduccién de

prejuicios personales. El aprendizaje colaborativo desde los primeros grados de la
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educacion desarrolla valores, actitudes y habilidades para una ciudadania activa y
aprendizajes con mayor eficacia (Colbert, 1999). Asimismo, esta metodologia promueve
el conocimiento, la comprension, el saber hacer y la capacidad de convivir con otros
(Delors, 1996), la distribucién de roles dentro del grupo genero actitudes de
responsabilidad, apoyo entre todos los integrantes del grupo promoviendo la equidad y la

igualdad.

Dentro de las actividades desarrolladas de manera colaborativa, la organizacién del
portafolio de actividades genero en los estudiantes mecanismos de organizacion y
distribucion de roles dentro del grupo los integrantes eran responsables de alguna
actividad especifica dentro de su rol para alcanzar el objetivo de las actividades y el
registro de las mismas, asi que todos se involucraban aportando trabajo y conocimiento

para alcanzar la meta. Asimismo, ocurrié con la rabrica de evaluacion (Anexo 6 y 9).

4.3.2 Aprendizajes y cambios conceptuales

En el disefio de la intervencion se presentaron los objetivos de aprendizaje articulados
con el analisis disciplinar y las directrices emanadas por el MEN, asi mismo se tuvo en
cuenta los saberes previos existentes que segin Pozo (1992), estos son necesarios para
generar los aprendizajes desde las ciencias naturales. Ademas, encamina el aprendizaje de
manera adecuada; en esta seccion se realiza un analisis sobre los alcances de la

intervencion a nivel conceptual.
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En la primera sesion de clase se propone a los estudiantes realizar un gréafico del
Sistema Solar y la ubicacion del planeta Tierra dentro de éste, exponiendo el preconcepto
de los estudiantes, luego de realizar la experiencia a nivel corporal y simboélica generando
cambio conceptual del geocentrismo al heliocentrismo (De La Fuente, 2003) para generar
asi el modelo mental, donde el individuo construye conceptos abstractos partiendo de
modelos coherentes, firmes y consistentes que permitan una concordancia entre su

pensamiento y los datos conceptuales presentes, de aqui da fuerza al cambio conceptual.

A su vez, alcanzar el objetivo de aprendizaje enfocado el Sistema Solar, donde el
preconcepto era el geocentrismo (la Tierra el centro del universo) y después de haber
realizado una actividad corporal que da paso a la construccién del modelo bidimensional,
cambia el concepto al heliocentrismo (el Sol como el centro del Sistema Solar) dandose el

cambio conceptual en los estudiantes.

Continuando, en el proceso de intervencion, la generacion de experiencias vivenciales
para llegar a la conceptualizacion de las ciencias encamind la comparacion conceptual con
la realidad que segun Monsalve y Franco (2009), teniendo como base el preconcepto para
la construccién del conocimiento; asi que para la planeacion de la clase se debe considerar
este aspecto y prever el cambio conceptual de manera activa en el proceso de aprendizaje
(através de la experiencia) y su incidencia en la estructura mental y su relacion a nuevas
situaciones concretas ampliando su conocimiento y futura transferencia en las
experiencias y la relacion con el entorno.
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Al respecto, segin el modelo de Posner (1982) hay condiciones para el cambio
conceptual, cuando existe insatisfaccion con la concepcion que uno tiene y cuando el
individuo se encuentra con una nueva concepcion (cientificamente aceptada) que es clara
y le parece plausible. Teniendo en cuenta lo anterior, los estudiantes manifestaron su
aceptacion del modelo heliocéntrico del Sistema Solar, ya que dentro de su representacion
final del mismo exponen su conocimiento enriquecido del Sol en el centro, rodeado de
planetas y ubican la Tierra dentro del sistema junto a su satélite y no ésta en el centro del

todo.

Entonces, para indagar los preconceptos de los estudiantes, se solicita representar el
Sistema Solar segun el conocimiento previo del estudiante (imagen 4), un grupo
representa el planeta Tierra como el centro del sistema, en la parte superior izquierda
dibuja el Sol y alrededor otros los planetas, cometas y cuerpos celestes. Para iniciar el
cambio conceptual del Sistema Solar, se realiza una actividad en el entorno fisico
haciendo uso de la cancha de la escuela y balones de diferentes tamafios, asi realizaron el
modelo acorde a la proporcion tamarfio entre los objetos comparados, ademas cada bal6n
representa un planeta que giraba alrededor del sol. La intencion de la actividad corporal
con los estudiantes, ademas de referenciar los tamafios de los cuerpos celestes con
referencia al Sol, es generar el cambio conceptual donde el Sol se encuentra en el centro

del sistema (Imagen 4).
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Imagen 1. PRECONCEPTO Imagen 5. CAMBIO CONCEPTUAL

El cambio conceptual dado con la actividad se articula con las Grandes Ideas de la
Ciencia (Harlen, 2015) que exponen la composicion del Sistema Solar por ocho planetas
que orbitan alrededor del Sol y otros pequefios objetos separados unos de otros por
grandes distancias. El objetivo de aprendizaje de la sesion se cumple ya que los
estudiantes representan el Sistema Solar. Las actividades corporales y las experiencias
cientificas fortalecieron en los estudiantes las representaciones mentales de los objetivos
que llevan a la construccidn de conocimientos requeridos para el aprendizaje de futuros

conceptos de mayor complejidad.

4.4 Habilidades comunicativas
En esta categoria se enmarcan dos subcategorias, a saber, la primera analiza el
mejoramiento de los estudiantes en la habilidad comunicativa escritora, La segunda, la
habilidad comunicativa lectora, a través del registro de actividades y observaciones,
interpretacion de informacion en diferentes contextos y, el analisis que hace el docente de

las actividades y los resultados de estas, mediante la evaluacion continua del proceso.
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En este sentido y tomando como premisa que la comunicacion es fundamental para la
adquisicion y transmision de conocimientos en los procesos de ensefianza aprendizaje, el
dominio adecuado de dichas habilidades conlleva a la eficiente interaccion entre personas
con objetivos especificos, delimitados y conscientes (Rodriguez, 2007). Es por esto, por
lo que leer, interpretar y utilizar la informacion de manera adecuada para alcanzar un
objetivo de aprendizaje es el reto del docente en el proceso de ensefianza, que conlleva a
la intervencion disefiada para mejorar las habilidades comunicativas de los estudiantes.
Entretanto, suministrar informacion a traves de experiencias donde el estudiante clasifique
y organice informacion para asi, entender y extraer lo relevante y, por ultimo, socializar a
través de una actividad donde concluye si alcanza el objetivo de aprendizaje. que alcanzo

el objetivo de aprendizaje o cambio conceptual propuesto.

Por lo anterior se propone analizar las actividades de lectura y escritura realizadas en
la intervencién y su impacto en el mejoramiento de las habilidades comunicativas antes

mencionadas.

4.4.1 Habilidad comunicativa escritora

Para iniciar una estrategia pedagogica que busque mejorar la habilidad escritora es
necesario conocer el nivel inicial de produccion escrita de los estudiantes, de este modo se
propone una primera actividad al generar una hipotesis acerca del proceso de

germinacion, centrandose en qué sucederia con las arvejas germinadas.

47



En la segunda sesion de la intervencion, los estudiantes registraban en la ficha de
observacion 1 (anexo 7.) la hipotesis de qué se espera de este proceso, el grupo de “Los 5
cientificos” presenta la siguiente hipdtesis “va crecer una planta y un nuevo arbol que
cuidar porqgue ela obsijeno de los arboles y plantas”, algunos de los integrantes del grupo
ya habian realizado la experiencia, para otros era algo nuevo pero sus preconceptos
apuntaban al surgimiento de una planta. Analizando la produccion escrita se evidencian
falencias en el campo semantico y sintactico, errores de ortografia, combinacion de
mayusculas entre mindsculas, ausencia de conectores e incoherencia en el texto, queda
inconclusa la idea. Para que un texto transmita una idea clara al lector es necesario que
esté estructurado de manera gramatical, ortografia, uso de signos de puntuacion,

coherencia y un mensaje claro y preciso (Cassany, 1994)

Desarrollar la habilidad escritora no se hace durante una serie de sesiones de clase,
la ensefianza de las ciencias basada en la indagacion promueve el pensamiento critico,
argumentativo, predictivo frente a los fendmenos, posibilita a los estudiantes mejorar
dicha competencia durante el proceso de aprendizaje. En la ficha de observacion 6 (anexo
7) en la sesion de clase 4 el grupo de “Los 5 cientificos” registran su prediccion basada en
el terrario elaborado en la sesion (Anexo 10). En la ficha presentan errores de ortografia,
puntuacion y redaccién, sin embargo, se evidencia mayor claridad en las ideas y relacion
de los conceptos con las observaciones, usando términos como humedad, absorcion y

atmosfera. Dentro de la ficha los estudiantes concluyen que el agua es necesaria para la
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supervivencia de la planta, generando relacion entre la raiz, la planta y residuos de otras

plantas para la conformacion del humus y su relacion con el crecimiento de la planta.

Imagen 6. Planta en ambiente controlado

En el diario de campo se observa el escrito con coherencia, cohesidn acerca de un
tema determinado, sin embargo, es evidente la ausencia de signos de puntuacién. Como se
menciona el escrito es coherente, exponiendo la apropiacion de términos como la
humedad del ambiente, absorcion del agua por parte de la planta para su subsistencia, la
creacion del humus en el entorno controlado, relacionando los conceptos con la
experiencia practica. Dentro del avance en el mejoramiento de la habilidad escritora, los
estudiantes argumentan con base en el conocimiento que el educando quiere comunicar, la

relacion conceptual y la préactica (Andriesen, 1999) (Glassner & Schwarz, 2005).

Durante la intervencion, de manera grupal escribieron sus observaciones del proceso
de crecimiento de la planta en condiciones especificas dentro de una botella de vidrio

cerrada, los estudiantes registraban los cambios de manera escrita y gréafica (Anexo 7), e
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iban incorporando dentro de sus observaciones las tematicas vistas durante la secuencia:
capas del suelo, el subsuelo, el agua como factor abiético en el desarrollo de las plantas.
Durante dicho proceso de registro de datos, fue evidente el crecimiento escritor de los
grupos, ya que relacionaban los sucesos con los conocimientos cientificos y académicos
construyendo un nuevo argumento para ser expresado a un lector, es la construccion de un
razonamiento, constituye la habilidad intelectual de la participacion social y académica

(Means & Voss, 1996).

Segun Mercer (2009) la escuela cumple un rol fundamental al proveer oportunidades
para desarrollar estas habilidades a todos los estudiantes, es necesario tener experiencias
de participacion directa y de relacion con el contexto (Kuhn & Udell, 2003). Es por esto,
que promover en los estudiantes el habito escritor como herramienta de comunicacion de
sus pensamientos y saberes durante la intervencion no sélo generan aprendizajes y
cambios conceptuales, sino que a traves de los escritos expusieron sus opiniones
argumentando los conocimientos con la conceptualizacién, mejorando con cada actividad

la habilidad escritora.

Dentro del desarrollo de la habilidad escritora, se busca el aprendizaje a través de la
argumentacion y de pensar para aprender, cada estudiante acude a sus recursos
individuales para aprender y expresar lo aprendido para ser entendido por un interlocutor

0 lector, en este sentido, el interés del proceso de ensefianza en la promocion de las
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habilidades de argumentacion que no solo debera incidir el objetivo de desarrollo, sino un

medio para lograr mejores aprendizajes a corto, mediano y largo plazo.

4.4.2 Habilidad comunicativa lectora

Durante las sesiones iniciales se realizaron lecturas de textos y gréaficas, en los que los
estudiantes realizaban el ejercicio de manera mecanica y solo reproducian los codigos
linglisticos. Segun Cassany (2006) leer radica en aprender las unidades léxicas de un
idioma y las reglas que moderan su combinacion en su concepcion linguistica, mientras
que, en la concepcion psicolinguistica, leer no solo exige conocer las unidades y las reglas
del idioma, se requiere desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de
comprender: aportar conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipétesis y saberlas

confirmar o reformular.

En la imagen 7 se evidencia el resultado de la lectura del concepto de hidrografia, la
actividad consistia en extraer las ideas importantes, en el mapa se evidencia poca
comprension de lo leido, pues, carece de relacidn del concepto con el contexto. A nivel de
escritura, las oraciones carecen de estructura y cohesion e ideas inconclusas. Se realizé la
evaluacion que consistia en aparear el concepto con el enunciado, los resultados de la
prueba no fueron los esperados, dado que, tan solo un pequefio porcentaje de los
estudiantes aprobd la evaluacion. Como estrategia de apoyo debido a la evidente

dificultad en el desarrollo de la actividad, se realiza la lectura en voz alta por fragmentos
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explicandolos de manera gradual, asi facilitar a los estudiantes la comprension del

concepto y su relacién con el contexto.

Imagen 7. Mapa conceptual “Hidrografia”

Segun Ferreiro y Teberosky (1979), la adquisicion de la habilidad lectora antecede la
escolarizacion, se inicia desde los primeros afios de vida, cada individuo posee la
capacidad de leer las emociones, sentimientos, situaciones o contextos en los que
interactla, excediendo en su naturaleza misma al inferir el aprendizaje con la interaccion
social, por ende, aprende y ensefia al mismo tiempo. Es por esto, que la intervencion traia
consigo la intencion de desarrollar en los estudiantes lectura desde diversos contextos.
Para ello, siguiendo la concepcion de Cassany (2006), aprender a leer pretende no sélo
desarrollar los procesos cognitivos, sino también conseguir los conocimientos socio
culturales para interpretar los discursos de la lectoescritura, actividades que siempre iran

de la mano para el desarrollo de la comunicacion efectiva y eficaz.

Por otra parte, a partir de la lectura de una historieta que muestra las caracteristicas

generales de los planetas, cada equipo realiza a través de una tabla de datos las
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particularidades de los planetas escogiendo las variables a analizar a través de un grafico
de barras (Imagen 8), asociando conocimientos del area de matematicas enfocando el
pensamiento variacional. La actividad requeria produccion escrita, procesos lectores

profundo, interpretando y asociando las variables para la organizacién de datos.
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Imaiger{ 8. Gréfico de barras.

Segun el proceso antes descrito los estudiantes realizan el proceso de lectura
enunciado por Cassany (2006), en donde se debe identificar la intencion del texto y luego
la representacion mental de la informacién para generar el aprendizaje. Para entender los
tres procesos de la lectura propuestos por Cassany D. (2006), la primera etapa es la
concepcion de la lectura netamente literal, interpretacion de codigos con un objetivo que
transmiten un mensaje al lector. En la préctica, los estudiantes realizaron la lectura en

grupo dando una revision general del texto.

En segunda instancia se dio paso a la concepcion psicolinglistica. Los estudiantes le
dan sentido al mensaje, relacionando el sentido semantico con los preconceptos y el
contexto que le rodea para darle sentido a la intencion y al objetivo del texto; los

estudiantes relacionan la Tierra con la luna, generando variables de andlisis. A su vez,
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cambiaron la concepcion de que Plutdn era un planeta, pues ahora es considerado
planetoide, dicho cambio se dio por la intervencion de un estudiante durante la sesion de
clase: “Pluton no es un planeta es un planeta enano o mejor dicho un planetoide”, de esta

manera se evidencia la relacion que se generé del texto, el preconcepto y el aprendizaje.

Continuando con las etapas de la lectura, pasamos a la orientacion sociocultural,
donde la lectura cobra un valor al identificar las inferencias necesarias para la
construccidén del conocimiento y del proceso de comunicacién relacionado con otras
disciplinas, conocimientos y creando nueva informacion para futuras experiencias. De
alli, el grupo de trabajo no solo realiz6 una lectura literal, pues ademas de ello, la
organizd, relaciond y la socializ6 con sus compafieros cambiando concepciones,
relacionandolas con las necesidades del momento, con conocimientos de otras areas y

dejando nuevas concepciones para futuros aprendizajes.

Estas actividades permiten apreciar que es necesario reforzar el desarrollo de las
competencias comunicativas, fomentando no solo la aplicacion de actividades de indagacién
desde el &rea de ciencias, sino la ampliacion de la capacidad de analisis del contexto para
aplicar los conocimientos en situaciones determinadas.

4.5 Evaluacion de la propuesta de intervencion

Como la evaluacion es un proceso inseparable al del aprendizaje, que permite a los
individuos conocer las fortalezas y aspectos por mejorar encontradas dentro de las

estrategias de proceso de ensefianza-aprendizaje (Beltran, 2003). Asi, hubo momentos de
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reflexion sobre el proyecto de intervencion en el aula, a partir de los cuales fue posible

establecer lo siguiente:

Retomando el objetivo general del proyecto de intervencion, en el que busca
fortalecer las habilidades comunicativas a través de la indagacion, se lograron avances
significativos en los procesos de lectura y escritura en las actividades que involucran el
registro e interpretacion de informacion de manera grupal, en estos, a medida del avance
de la secuencia se observaron los avances de los estudiantes en la coherencia, apropiacién

y relacién de los conceptos con el contexto.

En segunda instancia se contempla que en la utilizacion de estrategias de aula que
involucraban el trabajo colaborativo/cooperativo, los estudiantes lograron desarrollar
habilidades comunicativas y de convivencia al realizar actividades con comparieros de
otros grados mediante la misma tematica, ejercitando y apoyando los diferentes procesos

de aprendizaje que se llevaron a cabo.

De la misma manera se evidenciaron aprendizajes y cambios conceptuales en los
estudiantes con la experiencia directa para reconocer las caracteristicas particulares de su
entorno, relacionandolas con los conceptos tedricos y cientificos, donde la experiencia
practica, la representacion bidimensional y la comparacion de lo anterior con lecturas

promovieron cambios en los conceptos y crearon bases en aprendizajes futuros.
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Dada la oportunidad de realizar la intervencién en el aula, a través de una secuencia
didactica, se permitio la reflexion acerca de la importancia de indagar los preconceptos,
las dificultades de los estudiantes en el aprendizaje como lo plantea Luchetti (1998), la
identificacion previa de los preconceptos permite conocer el estado inicial del proceso
para alcanzar con las actividades en un estado ideal y poder trabajar en su fortalecimiento
y superacion, pues en ocasiones el objetivo principal es el cumplimiento de los contenidos
curriculares omitiendo fortalecer aspectos relevantes como las habilidades y competencias
bésicas para la vida. En este sentido, el modelo pedagdgico en la institucién permite al
docente abrir espacios para la indagacion de esos aspectos relevantes para la planeacion
de actividades, que generen aprendizajes significativos, ya que puedan ser aplicados en la

realidad.

En cuanto al desempefio docente el planear clases pensadas en los estudiantes y sus
intereses, se focalizan los objetivos de ensefianza y aprendizaje, disefiando experiencias
que den respuesta a las expectativas de la comunidad. Por ello, es fundamental conocer
previamente las preconcepciones de los estudiantes, generando asi actividades que
posibiliten cambios conceptuales y la construccion de nuevos aprendizajes. Ademas,
relacionar el contexto con los objetivos de aprendizaje de la ciencia a través del método
cientifico, involucrando la lectura de contextos y textos como parte fundamental en el

desarrollo de las competencias comunicativas enfocadas a la lectura y escritura; permite el
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fortalecimiento de la oralidad y escucha, facilitando a su vez aprendizajes en diversas

areas del conocimiento y la relacion social en general.
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5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Tras realizar el proceso de andlisis y evaluacion de la intervencion llevada a cabo en
el aula multigrado, es posible establecer las siguientes conclusiones, buscando dar
respuesta a: ¢de qué manera la estrategia de indagacién mejora las habilidades

comunicativas en los estudiantes de grado quinto de la Concentracién Rural Santa Marta?:

En primer lugar, la secuencia didactica propuesta y desarrollada en el marco de la
ensefianza de las ciencias basada en indagacion, generé motivacion, reflexion y
crecimiento frente al desarrollo de las competencias comunicativas desde los aspectos
académicos y sociales que involucran la escuela. Asi como los aprendizajes mediados por
la interaccién de los estudiantes de diferentes edades, en los que se apoyaban los unos a

los otros para alcanzar los objetivos de aprendizaje propuestos.

A su vez, al implementar la secuencia en una sede rural con modelo pedagogico
Escuela Nueva, fueron evidentes los beneficios del trabajo colaborativo como método de
integracion e inclusién de todos los estudiantes en torno de una misma tematica de clase,
pues esto permitio que el clima de aula mejorara de manera significativa entro los mismos
estudiantes y con el docente. Redundando a vez en fomentar mejores espacios académicos
para el desarrollo de las competencias comunicativas en los estudiantes. De igual manera,
se enriquecieron las practicas de aula gracias a la implementacion de estrategias
colaborativas y a trabajar con una metodologia similar a como trabajan los cientificos,

pues fue asi que, se logré motivar a los estudiantes, permitiéndoles mejorar sus
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habilidades para expresar sus sentimientos, pensamientos y necesidades de forma oral y
escrita. Ademas de fomentar la capacidad de comprender la informacion a través de

diferentes codigos comunicativos.

De otro lado, como parte de los aprendizajes logrados por el docente, resalta la
importancia de la planeacion de la secuencia apoyada en la ECBI, como parte del
quehacer del educador. Dado que, esta permitio enriquecer y mejorar las préacticas de
ensefianza, ademas de reconocer y suplir las necesidades de los estudiantes, dejando de
lado los métodos memoristicos y repetitivos existentes en el modelo de Escuela Nueva, en
el que se trabaja a través de las cartillas. Esto permitio dar paso a nuevas experiencias de
aprendizaje significativas, que facilitan la construccion del conocimiento basado en los

propios intereses y necesidades de los estudiantes y sus contextos.

Asi mismo, dados los resultados de la intervencion, se evidencio la importancia de la
evaluacion formativa al interior del aula como mecanismo de reflexion e interpretacion de
fortalezas y aspectos por mejorar. Todo esto, a través de la implementacion de diferentes
mecanismos de evaluacién como lo es la autoevaluacion y la coevaluacion. Esto permite
la formacion de una cultura evaluativa encaminada a la formacién integral de nuestros

estudiantes y del docente.

En suma, las conclusiones expuestas anteriormente muestran la necesidad de
propiciar espacios de aprendizaje en los que se estimule la investigacion escolar, el

descubrimiento y la construccion del conocimiento, partiendo de experiencias directas,
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practicas y reflexivas, apoyadas en el trabajo en equipo y en la evaluacion formativa. Sin
perder de vista que, el papel protagonico del proceso aprendizaje es del estudiante, mediante

la interaccion social con sus comparieros, docente y su entorno.

Ahora bien, con el objetivo de realizar seguimiento y mejoramiento al proceso

implementado se proponen las siguientes recomendaciones:

La secuencia fue disefiada para un grado especifico y se involucraron los demas
grados, presentando actividades innovadoras y practicas dada la condicion de la
modalidad escuela unitaria; como oportunidad de mejoramiento se propone plantear una
secuencia que responda a esta modalidad desde el inicio, donde se utilicen estrategias y
actividades cientificas que le den continuidad a la presente propuesta articulando las

diferentes areas académicas.

Para futuros proyectos pedag6gicos se sugiere reducir el nimero de tematicas de los
planes de area, orientando a temas que estén guiados por La Grandes Ideas de la Ciencia
(Harlen, 2015), que orientan la ensefianza de las ciencias con el objetivo de profundizar en
aspectos relevantes que lleven una secuencia en el aprendizaje del area, relacionando los

conceptos con la cotidianidad y la toma de conciencia con el medio ambiente.

Finalmente, el desarrollo de las habilidades comunicativas no debe ser visto como
una labor del area de lenguaje, sino que desde las ciencias se pueden realizar aportes

significativos en el desarrollo de las competencias sociales por medio de metodologias
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innovadoras que generen experiencias cientificas, practicas y reflexivas a traves de la

socializacion e interaccion social.

5.1 Propuesta de proyeccion

La propuesta de proyeccion busca dar respuesta a algunas de las necesidades
institucionales detectadas en el diagnostico institucional y a los resultados de la
intervencion en el aula. Es por esto que, se crea un plan de accién que comprende
aspectos como lo pedagdgico y curricular de la institucion, pensado desde los maestrantes

y sus diferentes &reas de profundizacion.

5.1.1 Justificacion de la proyeccion

A partir del diagnostico institucional realizado al inicio del proceso, se encontré que
en la IED El Tequendama, una de las principales dificultades que presentaron los
estudiantes se relaciona con la competencia comunicativa, por lo cual se vio la necesidad
de implementar distintas estrategias desde las areas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias
Naturales. Ahora, se busca que a través de espacios y actividades que favorecen el
desarrollo de pensamiento critico, se logren fomentar las herramientas, conocimientos y
habilidades necesarias para que ellos se desenvuelvan de manera eficaz como estudiantes

y seres humanos integrales.

5.1.3 Proyeccion individual
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Desde lo individual, buscando apoyar el mejoramiento de los procesos educativos
institucionales de los estudiantes desde la escuela unitaria e involucrando las demas sedes
de la institucion, se propone fomentar el trabajo colaborativo/cooperativo como base en el
desarrollo de actividades académicas, donde sea posible la alineacion de tematicas,
promoviendo que el estudiante sea un individuo propositivo, critico y responsable de su

formacion.

Para el desarrollo de las tematicas de las diversas areas, se pueden proporcionar
metodologias de campo o préacticas vivenciales que lleven al aprendizaje y relacion de las
ciencias con el entorno, asi como actividades que permitiran que los estudiantes
desplieguen pensamientos criticos, propositivos y creativos a través del trabajo
colaborativo. Para tal fin, el enriquecimiento teorico partird de los conocimientos previos
que llevaran al mejoramiento de las estrategias pedagdgicas previendo los problemas de
aprendizaje de un tema especifico Pozo (1990), facilitando asi los entornos de
aprendizaje, la construccion de saberes mediante las conclusiones, graficos y esquemas

elaborados por los estudiantes.

De igual modo, es importante incluir dentro de las estrategias en el aula la evaluacién
formativa, dando un papel importante al proceso que debe ser constante y continuo. Como
instrumentos de evaluacion formativa se encuentran: la organizacion de portafolios,
diarios de campo de las précticas, fichas de observacion y seguimiento de las experiencias

que conlleven un proceso, rubricas o matrices de evaluacion para trabajos que se
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desarrollen desde el hogar y el aula; llevando asi a la interpretacion y ejecucion de tareas
mediante parametros especificos. Dichas estrategias promoveran los aprendizajes y
competencias de los estudiantes mostrando evidencias del trabajo realizado para los

aprendizajes, partiendo de los objetivos de aprendizaje y las metas del trabajo.

Para finalizar, a modo de cierre vale resaltar que, la indagacion es una estrategia de
aula que promueve y fortalece de manera significativa las 4 habilidades comunicativas en
los estudiantes, ademas que se articula con el modelo pedagdgico institucional y el
modelo de escuela unitaria, teniendo en cuenta la particularidad de cada estudiante y su
ritmo de aprendizaje, dando protagonismo apoyando las necesidades de los procesos
individuales, generando confianza en el clima escolar y la relacién docente estudiante. Por

tanto, la indagacion debe estar presente en las clases de ciencias naturales.

5.1.4 Plan de accion y cronograma
Ahora, en cuanto a lo institucional, en la busqueda de mejorar las habilidades
comunicativas, se presenta en la Tabla 1 el plan de accion. Este incluye la socializacién de
las propuestas de cada uno de los maestrantes en su area de desempefio, donde se
relacionan los diferentes parametros que se tuvieron y, los resultados obtenidos tras la
implementacidn. Ademas, de socializar las experiencias para mejorar los desemperfios de
los estudiantes, dar a conocer algunas estrategias de evaluacion formativa que pueden ser

utilizadas por los docentes desde cualquier area de desemperio, lo cual redunda en el
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mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje a traves de actividades que

facilitan e innovan el quehacer en el aula.
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Tabla 1. Cronograma de actividades. Proyeccion institucional

I.LE.D. El Tequendama
Plan de Accion y Cronograma

Activida Objetivo Descripcién Responsables
des

Dar a Socializar las En reunién general de docentes y directivos docentes se Carolina Barragan

conoce intervenciones y sus socializaran a través de posters las propuestas de intervencion Diana Bermudez

rlas resultados. generadas a partir de un diagnéstico institucional, dando a Leonardo

interve conocer las actividades realizadas, las recomendaciones las Maldonado

nciones cuales buscan superar las dificultades encontradas tras el Sandra Velasco
diagnostico institucional. Tulio Cordoba-

Retroalimentacion de la actividad. Rector

Tips Dar a conocer La propuesta se desarrollara en dos sesiones de trabajo Lidera: Leonardo

para el algunas estrategias mostrando diferentes estrategias para el desarrollo de Maldonado

desarro metodoldgicas que habilidades de comprension de textos, graficas e imagenes, las Sandra Velasco

llo de faciliten el desarrollo cuales tienen un componente transversal para ser aplicado en Apoyo: Carolina

habilid de habilidades cualquier area de la institucion (Cassany, Luna & Sanz, 1998) Barragan - Diana

ades comunicativas. Retroalimentacion de la actividad. Bermldez

comuni Tulio Cordoba-

cativas Rector

Estrate Dar a conocer Son once herramientas practicas, concretas, sencillas y Lidera:

gias de algunas estrategias adaptables a todos los contextos y actividades, siendo un Carolina Barragan

evaluac de evaluacion material muy didactico que permite despertar mayor interés y Diana

ion formativa que se actitud del estudiante frente al proceso evaluativo. Bermudez

pueden aplicar en

Ademas, busca promover diferentes procesos:
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formati
va.

todas las areas y en
diferentes contextos.

e Mostrar a los estudiantes las metas de aprendizaje y como
esperamos lograrlas.

e Recoger evidencias de lo que el estudiante esta
aprendiendo.

e Permitir la participacion de todos los estudiantes y
generar compromisos de aprendizaje.

e Retroalimentar las actividades para ajustarlas
identificando la fortalezas y debilidades de acuerdo con
los progresos.

e Facilitar la evaluacion entre pares.

Ademas de mostrar el nombre de la estrategia también se tendra
en cuenta cuando y cémo aplicarla, en qué consiste y por qué
usarla: palito con nombre, pizarritas, luces de aprendizaje,
tarjetas ABCD, clarificar criterios de logro, escribe - comenta y
avanza, mi error favorito, ticket de salida, pausa reflexiva,
resumen en una oracién, cdmo lo estoy haciendo. También dar
a conocer instrumentos de evaluacién como rubricas,
portafolios, matrices y listas de chequeo.

Retroalimentacion de la actividad.

Apoya:
Leonardo
Maldonado

Sandra
Velasco

Tulio

Cérdoba-Rector

Proyect
ode
lectura
desde
todas
las
areas.

Proponer el
disefio y la aplicacién
de un proyecto de
lectura a nivel
interdisciplinar, cuyo
objetivo sera mejorar
los habitos lectores, y

A través de una actividad practica en donde el grupo de
docentes se retne por equipos de trabajo constituidos por los
docentes de cada area, a quienes se le entregara una lectura
diferente a su area de formacion, con actividades de
comprension y de anélisis de textos y gréficas.

Las herramientas por utilizar no tendran que ser
necesariamente del género narrativo, sino involucrar diferentes

Lidera:
Leonardo
Maldonado

Sandra
Velasco
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produccién textual textos como: infografias, poster, afiches publicitarios, Apoya:
para cada uno de los caricaturas, imagenes, graficos, textos informativos, articulos y Carolina Barragéan
estudiantes de la no necesariamente de un area del conocimiento especifico sino Diana
institucion, involucrar todas las areas. Retroalimentacion de la Bermudez
generando espacios actividad. Tulio
de interdisciplinares. Cérdoba-Rector
Trabaj Reconocer la La actividad se plantea para ser desarrollada como préactica Tulio
0 importancia del de campo, donde se requiere el trabajo en equipo para lograr los Coérdoba- Rector
colabor trabajo colaborativo objetivos. En esta ocasion es necesario realizar actividades
ativo desde la practica al especificas por cada estacion, se pretende obtener un

desarrollar
actividades de campo
abierto donde se
muestren las
principales
estrategias.

reconocimiento adicional, cada punto de encuentro plantea
realizar actividades ludicas en las que se requiere la
colaboracion de todos y donde cada uno tiene una funcion
determinada, al terminar se concluye acerca de los beneficios
que trae el trabajo colaborativo.

El objetivo de este taller practico es que los docentes vean
el trabajo colaborativo como una estrategia que favorece la
integracion de los estudiantes, mejora los procesos de
aprendizaje y favorece las habilidades comunicativas; en él se
asignan roles especificos ademas de intercambiar de manera
eficaz ideas y conocimientos contribuyendo al objetivo comun,
Ilevando consigo el éxito en el cumplimiento del objetivo de
aprendizaje fortaleciendo el clima escolar.

Retroalimentacion de la actividad.
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ANEXO 1: PLANEACION SESIONES DE CLASE

SEDE CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA

DOCENTE: Edna Carolina Barragan Sanchez

GRADO: Quinto

PLANEACION DE CLASE

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

PERIODO: Tres HORAS: 3 horas

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: ldentifica el planeta Tierra como el Unico con vida dentro del Universo.

DBA TERCER GRADO:

Comprende las relaciones de los seres
Vivos con otros organismos de su entorno
(intra e interespecificas) y las explica como
esenciales para su supervivencia en un
ambiente determinado.

ESTANDARES:

La Tierra es un planeta que gira alrededor de una gran
estrella incandescente que a su vez es el centro del Sistema
Solar, es la fuente de luz y a su alrededor giran millones de
pequefios objetos: planetas, asteroides, pequefias estrellas. La
Tierra es el Unico planeta donde se ha comprobado que hay
vida, cumple con los factores necesarios de temperatura, luz,
humedad, aire para la vida.
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Reconozco en el entorno fenémenos fisicos que
me afectan y desarrollo habilidades para
aproximarme a ellos.

Identifico transformaciones en mi entorno a
partir de la aplicacion de algunos principios
fisicos, quimicos y bioldgicos que permiten el
desarrollo de tecnologias.

Identifico condiciones de cambio y de equilibrio
en los seres vivos y en los ecosistemas.
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METODOLOGIA EN SECUENCIA DIDACTICA

MATERIALES

MOMENTOS DE LA CLASE

Y RECURSOS < FINALIZACION
EDUCATIVOS EXPLORACION DESARROLLO (evaluacion)
Se conformarén equipos
de trabajo y se realizara
la lectura “los viajes al
Guia de Como juego en la espacio”, por equipos de
trabajo e cancha de la escuela'y trabajo se entregara la

informativa de
caracteristicas
de los planetas,
namero de lunas
de cada planeta
y orden de los
planetas.

Botellas
plasticas
transparentes,
temperas, bolsas
plasticas, corcho
tapén, bomba de
inflar
neumaticos,
aguja.

con balones de
diferentes tamafios se
comparara el tamafio
del circulo de la
cancha con los
balones, luego se
indicaré que el circulo
de la cancha es el Sol
y los balones son los
planetas del sistema
solar, se busca que los
nifios comprendan la
proporcionalidad de
los tamafios entre el
sol y los planetas la
proporcionalidad
entre el tamafio del
Sol y los planetas del
Sistema Solar.

guia para la construccion
de un cohete en material
reciclable, cada grupo
colocara el nombre que
desee y realizara el plan
de vuelo de su nave
espacial, quienes lo van a
hacer y cuél sera su
destino espacial.

Se construira un cohete
en material reciclable:
botella de gaseosa vacia,
un tapon de corcho, una
bolsa plastica y una base
para la botella. Se toma la
botella se introduce ¥ de
su capacidad con agua,
previamente se le abre un
orificio al tapon del
tamafio de una aguja de
inflar balones, se
construye un paracaidas

Los estudiantes a
través de
pictogramas,
grafico de barras o
tablas de datos
graficos
exponiendo el
namero de lunas
de cada planeta del
Sistema Solar
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con la bolsa pléstica 'y se
adapta a la parte inferior
de la botella. Con una
bomba de inflar balones
se llena de aire la botella
y esta se elevara. Al final
de la construccion de los
cohetes se lanzara uno de
los cohetes al espacio,
este estaré construido
previamente con unas
propiedades especificas,
se realizaréa el
lanzamiento al espacio.
Se entregara a cada uno
de los grupos la
informacién del orden de
los planetas, sus
caracteristicas y nimero
de lunas de cada planeta.
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SEDE CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA
PLANEACION DE CLASE

DOCENTE: Edna Carolina Barragan Sanchez ASIGNATURA: Ciencias Naturales
GRADO: Quinto PERIODO: Tres

CONOCIMIENTO BASICOS/PRECONCEPTOS
REFERENTE DE CALIDAD (EBC/DBA)

DBA TERCER GRADO: Entre algunas de esas preconcepciones en lo referente
a la atmdsfera se encuentran: Concepto de clima: una
Comprende las relaciones de los seres vivos con definicion incorrecta es cuando en los medios de
otros organismos de su entorno (intra e comunicacion al intentar hablar del estado del tiempo, es
interespecificas) y las explica como esenciales para su decir, de lo que ocurre en la atmosfera en un momento
supervivencia en un ambiente determinado. determinado y en un lugar, usan la expresion “condiciones
climaticas o estado del clima”, siendo que clima, se
ESTANDARES: relaciona al estado atmosférico promediado en un periodo
de mas de 30 afios para una region de terminada. Estas
Reconozco en el entorno. confusiones no se darian si desde grados de primaria los
fendmenos fisicos que me afectan y desarrollo individuos conocieran realmente cudl es la diferencia entre
habilidades para aproximarme a ellos. “clima” y “tiempo”.
Identifico transformaciones en mi entorno a partir de
la aplicacion de algunos principios fisicos, quimicos “las nubes se forman por los fuertes vientos que

levantan particulas de polvo que luego se aglomeran y se
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y biol6gicos que permiten el desarrollo de
tecnologias.

Identifico condiciones de cambio y de equilibrio
en los seres vivos y en los ecosistemas.

llenan de agua, las cuales al estar muy pesadas crean la
[luvia”.

¢Crees que la atmosfera influye en los procesos de los
seres vivos? Las respuestas que se encuentran son
ambiguas. La mayoria de los estudiantes responde que si
influye en los procesos de los seres vivos teniendo en
cuenta Unicamente la funcién del oxigeno en el proceso de
respiracion de los seres humanos y de la capa de ozono
como proteccién de los rayos UV. Otras respuestas van
mas orientadas a las maravillas naturales que suceden en la
atmosfera y son observables a simple vista, asi como la
conciencia de cuidado que se debe tener de la capa de
0zono para que proteja la vida del hombre sobre la Tierra
(Saavedra, 2011)
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SEDE CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA

PLANEACION DE CLASEDOCENTE: Edna Carolina Barragan Sanchez

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

GRADO: Quinto
OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Identifica en su entorno caracteristicas del suelo.

PERIODO: Tres

HORAS: 2 horas

METODOLOGIA EN SECUENCIA DIDACTICA

MATERIALES MOMENTOS DE LA CLASE
Y RECURSOS . FINALIZACION
EDUCATIVOS EXPLORACION DESARROLLO o)
3. Se construird dentro de la 7. Se retnen los
Uso del botella un modelo de equipos de trabajo
suelo en el que Observar su casa, sus suelo, para esto se siguen y con sus modelos
vivimos alrededores y la las instrucciones por de suelo realizaran
escuela. equipos de  trabajo: las  conclusiones
BIOSFERA Describir las Tomamos la  botella frente a los
caracteristicas del uso plastica, se deposita en cambios que se
Botella del suelo a través de ella carbon de lefa, se presentaron, que

pléstica, tierra
negra, planta
pequefia con
raiz, carbén de
lefia, palos de
pincho, cinta
adhesiva.

un dibujo y realizar
un escrito sobre la
importancia del suelo
para las plantas,
animales y seres
humanos.

deposita

aproximadamente 7
centimetros de tierra
negra, con un palo de
pincho se abre un orificio
dentro de la tierra y se
siembra  una  planta
adquiridaen el jardin de la

objetos 0
situaciones se
desarrollaron

durante la semana
apoyandose en los

registros y
anotaciones  que
realizaron.
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escuela, por altimo, con la
cinta adhesiva se sella
totalmente la boquilla de
la botella.

Se ubica la botella en un
lugar cerca a la luz
evitando la exposicion
directa al sol.

Los estudiantes realizan
un dibujo y un texto
donde expongan de
manera detallada lo que
observan en la botella,
plantearan una prediccion
acerca de que sucedera
con la planta y el entorno
en general dentro de la
botella.

Durante una semana por
grupos observardn los
posibles cambios que
surjan, ellos escogeran
que variables observar y
registrar dentro de sus
apuntes. Esta observacién
se har cada tercer dia.
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SEDE CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA

PLANEACION DE CLASE

DOCENTE: Edna Carolina Barragan Sanchez
GRADO: Quinto
OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Comprende las caracteristicas del suelo y el subsuelo como factor relevante en el
crecimiento de las plantas

PERIODO: Tres

ASIGNATURA: Ciencias Naturales
HORAS: 2 horas

METODOLOGIA EN SECUENCIA

DIDACTICA

MATERIALES MOMENTOS DE LA CLASE
Y RECURSOS . FINALIZACION
EXPLORACION DESARROLLO -
EDUCATIVOS (evaluacion)
Cada estudiante llevara 3. Ladocente dara
al salon dos piedras instrucciones paso a paso,
SUELO Y . p_ . P : P 5. A través de la
calizas o areniscas, las cada estudiante tiene el .,
SUBSUELO . . . . construccion de un
frota por varios minutos material de trabajo: .
. cuadro  sinoptico
sobre una hoja de papel. Tomar una botella )
Botella ) - registrar la
, . . Con una cuchara tomara plastica, llenarla hasta la . .,
plastica, tierra, e . informacion
. una muestra verificando mitad con agua, luego
arena, piedras conceptual del

pequefas, agua.

con una cuchara
pequefia cuénto polvo ha
resultado.

Realizar una hipotesis en
el cuaderno por parejas,
un estudiante de grado
quinto con uno de

depositar una mezcla
tierra negra y piedras
pequefias luego tapar la
botella agitar por algunos
minutos y realizar una
observacion para
determinar que sucede.

sueloy el subsuelo.
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segundo: ¢Cuénto
tiempo hemos demorado
en fabricar una
cucharadita de polvo de
las piedras?, ;Seré que
la naturaleza gasta el
mismo tiempo en
fabricar polvo o tierra?,
¢qué influye en la
naturaleza para la
formacion del suelo?
¢Qué acciones desde
casa se pueden realizar
para conservar el buen
estado del suelo?

Con la guia de
conceptualizacién donde
se encuentra la definicion
de suelo, subsuelo y
humus con actividades:
crucigramas, enunciados
para falso y verdadero,
observacion y grafica de
resultados partiendo de lo
observado en la
experiencia.
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SEDE CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA

PLANEACION DE CLASE

DOCENTE: Edna Carolina Barragan Sanchez
GRADO: Quinto
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE: Identifica las fuentes hidricas de su entorno y su importancia.

PERIODO: Tres

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

HORAS: 2 horas

METODOLOGIA EN SECUENCIA DIDACTICA

MATERIALES Y

MOMENTOS DE LA CLASE

RECURSOS - FINALIZACION
EXPLORACION DESARROLL -
EDUCATIVOS ORACIO S OLLO (evaluacion)
o . 3. A partir de las hipotesis
Se realizara una visita a . .
de la actividad anterior
la quebrada Santa Marta se realiza una lluvia de
HIDROSFERA y la bocatoma del .
. ideas, lectura acerca de la .
suministro del hidroarafia s Analiza y
Platon, dos acueducto de la vereda g y relaciona concepto

plantas dentro de una
matera, plastico
grande, cinta
adhesiva, vasija con
agua, hojas de
colores, botellas
plasticas, algodon y
hielo.

en laclase de
Educacion Fisica.

En una hoja realizar en
equipos de tres personas
una hipdtesis acerca de
la importancia del agua
para la vida de los
animales y seres
humanos. Realizar por
equipos la lectura

importancia

(conceptualizacion) para
concluir acerca de la
importancia del agua
para el desarrollo de las
diferentes actividades en
la naturaleza.

4. Con anterioridad en un
platén se ubica la vasija
con agua, a cada lado se
ubica una planta. Luego

de hidrografia con
su contexto y vida
cotidiana a través
de una prueba de
seleccion maltiple.
(Ver sesién guias
de trabajo)

81




“Reservas del agua al

99

mar

se toma el plastico y se
tapa la parte superior del
platon, se expone al sol
desde las primeras horas
de la mafana y se espera
los cambios que se dan
en el plastico
(evaporacion y
condensacion del agua),
demostrando el ciclo del
agua y la importancia de
las plantas.

Los estudiantes llenan la
ficha de observacion de
lo que ven, lo que
esperan y concluiran la
importancia del agua en
el equilibrio de Ia
naturaleza, observando y
reflexionando la
experiencia vivida.

Se realizara la lectura de
la influencia del
calentamiento en los
Polos y contestan las
preguntas  propuestas.
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(Ver sesion guias de
trabajo)
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SEDE CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA

PLANEACION DE CLASE

DOCENTE: Edna Carolina Barragan Sanchez
GRADO: Quinto
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE: Reconoce el oxigeno como elemento fundamental para la vida en la Tierra.

PERIODO: Tres

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

HORAS: 2 horas

METODOLOGIA EN SECUENCIA DIDACTICA

MATERIALES Y

MOMENTOS DE LA CLASE

RECURSOS . FINALIZACION
EXPLORACION DESARROLLO )
EDUCATIVOS (evaluacion)
De actividad para la 3. Se muestra al grupo unos -
. Socializar cada
clase escuchar durante vasos de cristal de
. . ., . - uno de los temas
cinco dias la prediccion diferentes tamarios, asionados a los
ATMOSFERA climatica dada en la velas. Ellos propondran g ]
) e . ) equipos a través
emisora “Cristalina diversas formas de ubicar
. . . . . del poster de los
Cartulina, Estéreo” y registrarlo la vela encima y debajo

marcadores, lata de
gaseosa vacia, vasija
pléstica, vela, vaso
de vidrio con tapa,
pitillo.

dentro de una tabla,
luego comparar en tres
momentos del dia si se
cumplié la prediccion o
no.

En el inicio de la clase
comparar la
informacion con sus
compafieros y analizar

los resultados arrojados.

del vaso y se realizara la
pregunta ;Qué sucede si
enciendo la vela 'y coloco
el vaso bocabajo
cubriendo la vela? ¢con
cual vaso durard mas
tiempo encendida la vela,
por qué? ;con cual vaso
dura menos encendida la
vela 'y por qué?

temas asignados
para cada equipo.

Los  estudiantes
registraran en sus
cuadernos las
practicas de
laboratorio paso a
paso usando
dibujos y frases
cortas lo sucedido
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Se organizan equipos de
trabajo, a cada uno se le
hace entrega de un mapa
conceptual de las capas
de la atmosfera, utilidad
de las capas de |la
atmoésfera y un cuadro
con los instrumentos
usados para la medicion
de los tiempos
atmosfeéricos.

Cada equipo interpreta y
organiza la informacion
dada, socializa en su
equipo las instrucciones
para la elaboracion de un
poster y su mecanismo
de valoracion a través de
una rabrica.

Luego se tomaran las
velas se encienden, se
coloca en cada una un
vaso y se observa lo que
sucede con ellas, se
escuchan las
concepciones de los

con la lata y la
vela.

Después

redactaran las
conclusiones  de
las preguntas

hechas al inicio de
la sesién acerca de
la velay el vaso.
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nifios del fendmeno
sucedido con las velas,
luegp se da la
explicacion  que  se
termind el oxigeno en el
recipiente y por esto se
apaga la vela.
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DOCENTE: Edna Carolina Barragan Sanchez
PERIODO: Tres

GRADO: Quinto

SEDE CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA
PLANEACION DE CLASE

ASIGNATURA: Ciencias Naturales
HORAS: 2 horas

e MATERIALES MOMENTOS DE LA CLASE
Y RECURSOS - FINALIZACION
EDUCATIVOS EXPLORACION DESARROLLO (evaluacién)
En botellas plésticas Con anterioridad

¢Por qué el rio
Bogoté tiene espuma?

CONTAMINACION

transparentes,

llenarlas con agua,
luego en cada una
depositar jabon de
bafio, jabon en polvo
(detergente), jabdn de
cocina y jabon rey.
Agitar varias veces
cada botella hasta
obtener bastante
espuma en cada
recipiente. Realizar un
grafico de barras

preparar  jugo de
repollo morado. A cada
botella se le
depositaran 2 cm de
jugo de repollo
explicandoles que es
un ingrediente mégico
para luego ver cual de
estas mezclas de jabon
es mas resistente en el
agua.

A Cada botella agregar
vinagre y se vera el

7. Realizar una
lluvia de ideas en
grupo exponiendo
ideas para
disminuir la
contaminacion
del agua desde
sus hogares y en

la escuela.

8. Elaboracién de un
collage con
imagenes de

buenos  habitos
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mostrando la
informacion de
proporcion de

espuma, color, de los
jabones obtuvo mayor
espuma y cual menor.
Luego observara un
recipiente gue
contiene agua del rio
Bogota, otra agua de
la quebrada de Ia
vereda y realiza
predicciones acerca de
sus condiciones Yy
contestard ¢Podemos
consumir el agua del
rio Bogota y el agua de
la quebrada? Qué
agua  recomendaria
tomar y por qué?

cambio de color verde
a morado, el que
contiene el jabon en
polvo (detergente) no
cambiara el color
verde, los demas
experimentaran
cambios.

Los nifios
comprenderan el uso
de los jabones y su
impacto en la
naturaleza.

Realizar el registro de
lo observado con
pictogramas, tablas de
datos o  graficas
registrando los
cambios vistos en cada
recipiente y formularan
hipotesis acerca de lo
sucedido y si esto
mismo  se  puede
realizar en sus casas
con aguas residuales.

para el cuidado
del agua.
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ANEXO 2: GUIAS Y CONCEPTUALIZACIONES

Obijetivo: Interpreta las caracteristicas del Sistema Solar.
Compara las caracteristicas de cada planeta y el nimero de lunas de cada planeta.

Lee la siguiente informacion.

¢Cuantas lunas?

¢Muchas lunas o ninguna luna? ' Por su culpa no
’ tengo ninguna luna.
En la Tierra tenemos solo una luna, pero algunos

planetas tienen docenas. Otros no tienen ninguna.

¢Qué planetas tienen lunas y cuéles no tienen? N\

Vamos en orden desde el sol.

Mercurio y Venus N

Los primeros son Mercurio y Venus.
Ninguno de ellos tiene luna.

Mercurio se encuentra tan cerca del sol y

. Estoy tan contenta su graV(_edad tan poca que no podria tener
de que seamos amigas. l su propia luna. Lo mas probable es que
~ cualquier luna chocaria con Mercurio 0

quizés entraria en orbita alrededor del sol
y finalmente este la atraeria hacia él.
Venus no tiene luna. Ese es un misterio
que los cientificos deben resolver.
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(Mas lunas? Ademads, hay 24 lunas “sin confirmar”. Jupiter tiene 14, Saturno, nueve

y Neptuno, una. Ellas no estan confirmadas ya que estamos esperando obtener mas
informacion.

Si se confirman todas esas lunas, jJupiter
tendra 67 lunas! ;Puedes imaginar estar en un
planeta con tantas lunas en el cielo?

La luna
@

LECTURA ESPECIALIZADA INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL
EL TEQUENDAMA
CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA
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GUIA DE TRABAJO: SISTEMA SOLAR

LOS PRIMEROS VIAJES ESPACIALES.

Durante mucho tiempo se estudiaron los planetas
y las estrellas observandolos desde la Tierra. En 1957,
unos cientificos rusos pusieron a punto el primer
vehiculo capaz de viajar al espacio.

El primer cohete

Para viajar al espacio, era necesario fabricar un
vehiculo capaz de volar en la atmosfera exterior. Tal
vehiculo debia ser mucho mas potente y rapido que un
avion: debia ser un cohete. Los rusos fueron los
primeros en lanzar un cohete al espacio. Llevo una gran

— = bola metdlica, el Sputnik 1, que dio vueltas alrededor
de la Tierra durante 21 dias. Fue el primer satélite artificial de nuestro planeta.

Una perra en el espacio: Como no se sabia si un ser vivo lograria sobrevivir en el espacio,
los rusos decidieron enviar un animal.

Construyeron un segundo cohete que Ilevo al espacio una segunda capsula, el Sputnik 2, en
la cual iba la perra Laika. Al cabo de unos dias, la perra murié porque no se habia previsto ningln
sistema para devolverla a la Tierra.

Un hombre en el espacio: Cuando el Sputnik 1 y el Sputnik 2 regresaron a la Tierra, se
desintegraron como consecuencia del calor provocado por el roce con la atmdsfera a su gran
velocidad. Antes de enviar a un hombre al espacio, era necesario encontrar un medio para
suavizar la caida de la nave espacial y permitirle asi resistir el calor. Los rusos consiguieron
resolver todos estos problemas, y en 1961 enviaron por primera vez un cosmonauta al espacio:
Yuri Gagarin.

Ustedes ¢ se arriesgarian a salir del planeta Tierra, a qué planeta te gustaria viajar?
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¢ Qué hay en el suelo?

Encuentra en la sopa de letras 10 palabras relacionadas con el tema del Suelo
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Realiza el dibujo de la botella diferenciando cada capa de suelo que observas.

Indique si las siguientes afirmaciones son falsas o verdaderas.

El suelo se formd por la accion del clima'y de los seres vivos sobre las rocas. (

)
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El proceso de formacién del suelo lleva muy poco tiempo. ()

El suelo arenoso tiene poco espacio entre sus particulas. ()

La cantidad de aire y de agua que contiene un suelo depende de los espacios entre sus
particulas. ()

El humus procede de restos y vegetales y animales muertos. ()

LOS QUE VIVEN EN EL SUELO

Imaginen que se vuelven muy pequefios y que investigan que seres vivos hay en el
suelo. Resuelvan este crucigrama que los ayudara a tener en cuenta alguna de los seres que,

seguramente encontrara en su investigacion.

HORIZONTALES

1. Tiene cuerpo alargado. Excava tuneles en el suelo y, asi, ayuda a que este se mantenga
airado.
2. Es un mamifero que excava madrigueras en el suelo.

3. Tiene ocho patas y su picadura es venenosa.

VERTICALES

1. descompone los restos de otros organismos para que los nutrientes puedan ser

aprovechados por otros seres vivos. Algunos tienen “Sombrero”
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2. Descompone los restos de otros organismos. Solo se la puede ver con un microscopio.

3. Es un insecto. Vive en grandes comunidades, y traza caminos en el suelo.
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INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL EL TEQUENDAMA

CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA

LECTURA ESPECIALIZADA: HIDROGRAFIA

Reservas de agua al mar

Entre 1906 y 2005 se registré un aumento
de 0,7°C en la temperatura promedio
planetaria. Muy poquito se podria pensar.
iQué importancia tiene esta alza de
menos de un grado? Mucha, tanto que

es suficiente para derretir parte de los
glaciares y alterar los ciclos hidrolégicos,
variar las temperaturas maximas y minimas,
y aumentar la frecuencia de los episodios
climaticos extremos, como huracanes,
sequias e inundaciones.

En ocasiones vemos imigenes
del derretimiento de los “hielos
etermnos” en la television o en
revistas. Este fendmeno es
producido, en parte importante,
por el calentamiento global que
actualmente afecta a nuestro
planeta.

® Las maoyores concentraciones de hielo de ka Tierra ae encuentran en los polos: el Artico y la Arthrtsca.
2Cusl a3 b dferencia entre ambos? Qué hislos e fundirdén primero? sQué plensas al respecto? Anota

tus proplas eas.

Bl Polo Noe es ura masa de hlelo que se enauenta
sobre un océano congelado: o Ocano Gl Artico
que esta rodeado por pane de Amésica, Buropa y Asia.
La termperatura promedo en vesano es de 0°C y en
Iviamo de -44°C

B "olo Sur o3 un continente cublerto por una enoeme
capa de o —tene un espesor medo de 2.2 km y uno
maEsimo de 4,776 - que lo mantiene bajo & fnea of mar.
£523 modeado por s oclanos Padfico, AtEntico & Indco.
La terrperatura promedo en veano es de -5°C, en nvemo
an 13 costa es de -40°C y en & iIntenor es de -S0°C,

® Conociendo esta Importants diferencia
entre e Artico v la Antdrtica, ¢ Qué polo
sufird pnmero s consecuencias del
coalentamiento global?, vuelve s anotar
tus ideas antes de realkizar un sencllo
exparimanto,
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http://miscosasdemasstra. blogspot.com

una fina capa de aire que rodea la

Tierra

.y

oS,
esta formada por

diferentes capas

mesosfera

H—of

Desintegra |z gran mayoriz de |los fragmentos
extraterrestres que consiguen atravesar [ascapas
|25 capas superiorasde |z stmaosfara.

estratosfera

Actua como unas gigantescas gafas de sol, ya que
impide que lleguen 2 nosotros los perjudicizles
rayos de Sol.

troposfera

Contiene |z cantidad de oxigeno necesaria para
que losseresvivos podamos respirar. En ellz, s
producen |z mayorizade fencmenos
meteoroldgicos [nubes, pracipitaciones, viento,...)
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EL TIEMPO ATMOSFERICO

v

muestra como estd laatmosfera en un

momento lugar
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Medimos €l tiempo atmosferico

TERMOMETRO. Mide en grados centigrados la
temperatura existente eh un momehto y en un
lugar determinados. Si hace fio marca pocos
grados y decimos que l3 temperatura s baja, en
cambio, si hace clor marcard mis grados y
decimos que la temperatura es alta.

PLUVIOMETRO. Mide I3 cantidad de
lluvia, granizo o nieve que e en
forma de precipitaciones en un lugar y
momento determinado.

VELETA. Indic3 |3 direccién del
viento, es decir, sefiala si sopla
haciz el norte o hacia el sur.

ANEMOMETRO.  Mide 3
velocidad del viento, es decir,
indics si 3 fuer;a 3 Iz que
sopla es alts o baja.




ANEXO 3 EVALUACION HIDROGRAFIA (Instrumento de sistematizacion)
INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL EL TEQUENDAMA

CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA/ EVALUACION HIDROGRAFIA

COLUMNA A COLUMNAB
HIDROSFERA __Acumulacion de agua, producida en terrenos con un
relieve deprimido
MAREA BAJA ____ Cantidad de agua que posee nuestro planeta

AGUAS CONTINENTALES

Precipitacion liquida, producto de la evaporacion de

0céanos y mares.

TEMPERATURA Elementos del clima, que se ve influenciado por la
presencia de grandes masas de agua.
OLAS Movimientos de las aguas oceanicas, producidas

por la accion del viento.
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CORRIENTES MARINAS

Precipitacion sélida que se acumula en las altas

cumbres cordilleras.

GLACIARES _____Movimientos de las aguas oceanicas,
correspondientes a verdaderos

LLUVIA ____Aguas de la hidrosfera, que se generan en el
continente

NUBES _____Movimiento de la hidrosfera, en la cual se observa
gue el nivel de agua en las costas se ha descendido.

LAGOS _____Grandes masas de agua que se han congelado

producto de las bajas temperaturas, abarcando grandes espacios

de terreno.
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ANEXO 4: DIARIO DE CAMPO

DIARIO DE CAMPO

PLANETA

Lugar:

Fecha:
Situacion:
Elaborado por:

Observacion Comentarios
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ANEXO 5: EVALUACION SELECCION MULTIPLE
INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL EL TEQUENDAMA

CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA
HIDROSFERA
PONTE A PRUEBA
Relaciona la columna A con la columna B segln corresponda

Marca la respuesta correcta

Cual de las siguientes afirmaciones representa la importancia del agua en nuestro

planeta

Es necesaria para la vida de los vegetales
Es necesaria para saciar la sed de los seres humanos
Es necesaria para regular las temperaturas del planeta

No es necesario la regulacién de la temperatura en el planeta

Qué proceso permite que la cantidad de agua presente en nuestro planeta sea

siempre la misma

a.

b.

Las mareas
El ciclo del agua
Las cuencas hidroldgicas

Las corrientes marinas

Cual es la diferencia entre las aguas oceanicas y las aguas continentales
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o

El régimen por el cual se alimentan

b. La calidad del agua (sea dulce o salada)

o

El lugar donde se encuentra

d. el sabor del agua

Cual es el rol de la atmosfera en el planeta Tierra
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ANEXO 6: RUBRICA

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL EL TEQUENDAMA
CONCENTRACION RURAL SANTA MARTA
EVALUACION POSTER LA ATMOSFERA

INTEGRANTES:
RUBRICA POSTER
1. Siempre 2. Casi siempre 3. Nunca
VALORES
DESCRIPCION 5 —. 39a 3.3-
34 2.0

Debe ser elaborado por todos los integrantes del grupo y en
el horario asignado

Los textos deben ser claros y precisos, pero no deben ser
extensos.

Iméagenes claras y con un tamafio apropiado.

Las letras y niumeros deben ser legibles y con buena
ortografia

El poster debe ser atractivo a la vista

Las imagenes deben ser acordes al tema.

Debe incluir integrantes, tema, grado e institucion.

SUMA DE RESULTADOS
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ANEXO 7. FICHAS DE OBSERVACION No. 1Y 6 ESTUDIANTES
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ANEXO 8. PERCEPCION DE ESTUDIANTE ANTES Y DESPUES DE LA

INTERVENCION

1 55 I

Percepcién de un estudiante acerca del trabajo en aula. Antes de la intervencion

.
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Percepcion de estudiante frente al trabajo durante la secuencia didactica
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ANEXO 9. ORGANIZACION EQUIPOS DE TRABAJO INTEGRANDO

ESTUDIANTES DE DIFERENTES GRADOS
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