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2. Descripcion

Este trabajo se basa en el disefio, aplicacidn, analisis y evaluacién del impacto de una propuesta de
intervencion basada en una secuencia didactica, fundamentada desde el Marco de la Ensefianza para la
Comprensién (EpC), en la cual se buscé que los estudiantes de grado tercero lograran producir textos orales

y escritos de tipo descriptivo.

3. Fuentes

El nimero de fuentes en las que se basa esta propuesta es de treinta y tres, consultadas en la literatura
cientifica, entre las que se destacan autores como Stone (1999) en el Marco de la EpC; Cassany (1987,
1998, 2009) y Lomas (1999) desde la oralidad y la escritura.

4. Contenidos




Para lograr el objetivo de este trabajo, se plantea una estructura basada en cinco capitulos, que inicia con
una introduccion que menciona el proposito fundamental del mismo, y una breve descripcion que orienta
al lector sobre la forma en que esta construido el texto.

El primero capitulo aborda aspectos referentes al diagnostico institucional, permitiendo una mirada al
contexto y a las posibles causas que dificultan los procesos académicos.

En el segundo capitulo se describe el problema generador de la intervencion, se realiza una delimitacion
del problema y se plantea la pregunta que orienta el trabajo, de esta manera, se proyectan posibles acciones
y resultados esperados luego de la implementacion de la propuesta, todo esto, de acuerdo con la literatura
la cual aporta referentes tedricos y metodoldgicos que sustentan la intervencion.

Luego de ello, en el tercer capitulo, se propone el objetivo general y el propdsito de aprendizaje que se
espera obtener con la intervencion, seguidamente, se menciona la estrategia didactica y metodoldgica usada
y, ademas, un esquema de la planeacion de las actividades que se puede profundizar en los anexos, asi
como los instrumentos usados para evaluar los aprendizajes.

Posteriormente, en el cuarto capitulo se realiza un andlisis de la intervencidn triangulando desde la teoria,
las experiencias de la docente (diario de campo) y las experiencias y aprendizajes de los estudiantes, desde
tres alcances: la produccion textual escrita, la produccion textual oral y las practicas pedagogicas basadas
en la Ensefianza para la Comprension, ademas, se realizan las conclusiones finales de la propuesta de
intervencion y posibles recomendaciones a nivel personal, a la instituciones y a otros docentes.

Por altimo, en el quinto capitulo se realiza una propuesta a la institucién que pretende mejorar los procesos
académicos y los aprendizajes de los estudiantes planteando algunas acciones, responsables y tiempos para
alcanzar resultados.

5. Metodologia

La metodologia de este trabajo se basa en la Investigacion-Accién, ya que se fundamenta en la accién y
reflexion de las experiencias relacionadas con las practicas educativas de la ensefianza y el aprendizaje del
lenguaje. El esquema general del trabajo corresponde a las etapas que se han descrito como fundamentales
de una investigacion accion: planificacion, accion, observacion y reflexion (Diaz, 2005), bajo la idea
secuencial y en forma de ciclos (Latorre, 2003).

6. Conclusiones

Al finalizar este trabajo se logra evidenciar que la intervencion favorecio la reflexiéon por parte de los
participantes durante todo el proceso, permitiendo la transformacion favorable de las practicas, de igual
modo, en lo referente a las practicas de aula por parte de la docente se logra generar una reflexion sobre el
quehacer pedagogico para disefiar e implementar una planeacion intencionada y orientada bajo unos
elementos especificos que promovieron avances en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, en
cuanto a la produccidn textual escrita, se logra eliminar algunos prejuicios por parte de los estudiantes y la
docente que, segun Cassany, Luna y Sanz (1998), existen a la hora de escribir, lo cual permitié la
elaboracion de un texto descriptivo siguiendo los parametros establecidos en cuanto a la coherencia,
cohesién y adecuacion. Finalmente, en cuanto a la produccion textual oral, se logra desarrollar habilidades
en la expresion oral, mejorando asi la fluidez, la coherencia, la apropiacion y la ampliacion de vocabulario
a través de exposiciones y actividades que exigian el desorden ordenado a partir del trabajo colaborativo.
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INTRODUCCION

En el transcurso de los afios la educacién ha estado influenciada por modelos
pedagdgicos que han enmarcado las practicas de aula en el tradicionalismo, haciendo que los
procesos de aprendizaje sean estaticos y la ensefianza poco efectiva, asi, Blazquez, Casse,
Diaz, Escudero, Martinez, Pefia y Sanchez (2010) definen la practica pedagdgica como
“actividades que desarrolla el maestro en el aula y que tienen que ver con el proceso de
ensefianza-aprendizaje que se lleva a cabo con un grupo de alumnos de una manera directa”
(p. 60-61). A partir de esta concepcion, es responsabilidad del docente favorecer en sus
estudiantes procesos asertivos de aprendizaje en el aula y establecer relaciones entre los
procesos académicos y el contexto en el que se desarrollan.

Por tal motivo, el proposito de este trabajo se centra en el disefio, implementacion y
evaluacion del impacto de una propuesta de intervencién basada en una secuencia didactica
bajo el Marco de la Ensefianza para la Comprension (EpC), con el objetivo de que los
estudiantes lograran producir textos orales y escritos de tipo descriptivo, todo ello,
fundamentado a través de una amplia revision de la literatura que abarca aspectos desde lo
referente a los procesos de las practicas pedagogicas, y la EpC, hasta lo concerniente con los
procesos de produccidn textual, especialmente en oralidad y escritura.

Asi, en primera instancia se abordan aspectos referentes al diagnéstico institucional,
en donde se sefialan temas relacionados con el contexto, la identificacion de necesidades y
problemas de la ensefianza y el aprendizaje.

Posterior a ello, se expone el problema generador, realizando la pregunta problema
que orienta la propuesta de intervencidn y las posibles acciones y resultados esperados luego

de la implementacion del disefio. De igual manera, se exponen referentes tedricos y
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metodoldgicos que sustentan la intervencién a partir de dos grandes categorias, desde la
pedagogia y desde la didactica.

Seguidamente, se describe la ruta de accién dentro de la intervencion, en la que se
evidencia el objetivo, una caracterizacion de los participantes, la estrategia didactica y
metodolodgica utilizada, un esquema de la planeacion, los instrumentos de evaluacion vy el
cronograma de las actividades llevadas a cabo.

Por dltimo, se realiza el andlisis de los resultados de la intervencion, en el que se
evidencia un proceso de triangulacién entre el sustento teorico, las experiencias de la docente
y los aprendizajes de los estudiantes y, ademas, cdmo estos se interrelacionan entre si,
haciendo hincapié en los alcances y avances obtenidos antes y después de la implementacion
del disefio de intervencion.

Para finalizar, se presenta una proyeccion institucional, las conclusiones a las cuales
se llego luego de realizar la implementacion y las recomendaciones a partir de tres miradas,

personal, institucional y con pares académicos.
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CAPITULO 1

Diagnostico institucional

1.1  Anélisis del contexto institucional

La Institucion Educativa Departamental (IED) Pablo Herrera es una institucion de
cardcter oficial, en calendario A, ubicada en la vereda Chuntame del municipio de Cajic, en
el departamento de Cundinamarca. Ofrece el servicio educativo en los niveles de preescolar,
basica primaria, bésica secundaria y media. Actualmente cuenta con 1389 estudiantes de
estrato socioecondmico 1, 2 y 3, atendidos en tres sedes que son: sede principal, con dos
jornadas y estudiantes de grado primero a grado once; sede Roberto Cavelier, con estudiantes
de transicion a quinto en jornada mafana; sede Acuarelas, con estudiantes de preescolar en
jornada mafana.

Respecto al diagndstico institucional del componente académico, se observo que el
modelo pedagdgico adoptado por la institucion, segun el Proyecto Educativo Institucional
(PEI), es el tradicional; sin embargo, teniendo en cuenta algunos aspectos como mision,
visioén, perfil, propuesta pedagogica y factores claves de éxito, se considera que no hay una
coherencia absoluta entre el modelo y dichos aspectos

De igual manera, se encontrd que la institucion cuenta con un plan de estudios
definido (planes de area), estructurado por cuatro periodos para cada nivel; sin embargo,
dicho plan adolece de mecanismos de seguimiento y presenta saturacion en cuanto a
tematicas establecidas por cada area.

De este modo, como necesidad institucional frente al aprendizaje, se destaca la escasa
comprension textual y la falta de estrategias por parte de los docentes para desarrollar esta

competencia.
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1.2 Identificacion de necesidades y problemas en la ensefianza — aprendizaje

El objetivo primordial de esta intervencion nace de la necesidad de modificar la
propuesta curricular, en la cual se busca involucrar las habilidades y competencias de los
estudiantes, principalmente la comprension y produccion textual, con el fin de dar una nueva
perspectiva al trabajo de aula en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde se pretende
mejorar la relacién maestro-estudiante, las practicas de aula y, ademas, que los ambientes de
aprendizaje sean mucho mas efectivos.

El punto de partida de esta propuesta se basa en las politicas educativas propuestas
por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), con lo cual se busca dar mayor solidez a
las planeaciones y estrategias a desarrollar, “con los estdndares curriculares se busca dar
mayor concrecion a los lineamientos expedidos, de manera que las instituciones escolares
cuenten con una informacion comin para formular sus planes de estudio, respetando su
autonomia” (Ministerio de Educacion Nacional, 2002, parr. 4). Con todo lo anterior, se logro
precisar los conocimientos a los que se espera lleguen los estudiantes a partir de desempefios
y competencias que garanticen la equidad y el avance en la calidad educativa.

Por tanto, el area de lenguaje basa la propuesta teniendo como eje inicial los
fundamentos epistemoldgicos, que contribuyen a la consolidacién y a la reestructuracién
curricular, asi, el aprendizaje se desarrolla a partir de una concepcidn epistemolégica basada
en el constructivismo, en el que el estudiante crea su propio aprendizaje a partir de
experiencias y el acompafiamiento de los docentes, de este modo, el lenguaje desempefia un
papel de gran importancia en el pensamiento, en el que logra consolidar y transmitir sus

experiencias a través de la comunicacion.
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CAPITULO 2

Problema generador de la intervencién

2.1 Problema generador de la intervencion

El lenguaje como puerta de entrada al conocimiento es visto, desde el contexto
educativo, como uno de los mayores retos a la hora de plantear las competencias a desarrollar
para la adquisicion de nuevos saberes. Bajo tal perspectiva, y de acuerdo con el PEI de la
Institucion Educativa, se observa una serie de dificultades que limitan el desarrollo de las
competencias para alcanzar los estandares propuestos por el Ministerio de Educacion
Nacional. Asi, las principales dificultades que se evidencian, y que hacen parte de una de las
mayores probleméticas a nivel institucional, son el bajo rendimiento en cuanto a la
comprension y la produccion textual (oral y escrita), lo cual dificulta claramente el
desempefio académico en todas las areas del conocimiento. De otro modo, las précticas
pedagogicas encasilladas al trabajo por contenidos y pobres en cuanto a la planeacion e
innovacion obstaculizan el desarrollo de competencias lecto-escritoras, de interpretacion,
argumentacién y analisis textual, capacidades expresivas y comprensivas, lo cual impide

formar estudiantes con habilidades para llevar a cabo estos procesos.

2.2 Delimitacion del problema generador de la intervencion

El grado tercero de IED Pablo Herrera, sede Roberto Cavelier, presenta una
problematica evidente en cuanto a tres categorias; la primera hace referencia a las dificultades
para producir textos escritos; la segunda a las falencias en los procesos de oralidad; la tercera
a las practicas de aula tradicionales que no permiten avanzar en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.
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2.3 Pregunta orientadora de la intervencion

(Como la implementacion de la secuencia didactica “Salvemos a los dinosaurios” en
el marco de la Ensefianza para la Comprension (EpC) favorece las practicas pedagogicas y
el desarrollo de la produccion textual oral y escrita de los estudiantes de grado tercero de la

IED Pablo Herrera, sede Roberto Cavelier?

2.4 Hipdtesis de accion

Atendiendo a la pregunta de intervencion y a las necesidades institucionales y de los
estudiantes, se plantean acciones que permitan desarrollar en los estudiantes competencias
de composicion escrita y de oralidad, de esta manera, se espera mejorar tanto la comprension
como la forma de elaborar textos de tipo descriptivo. Dichas acciones se describen a
continuacion:

Accion: Modificacion de la malla curricular del area de lenguaje del grado tercero,
cambiando la estructura de contenidos a competencias, asi como el cambio de concepcion de
ensefianza al transformar la estructura curricular saturada y por teméticas a una dinamica,
secuencial y de acuerdo con las necesidades de los estudiantes y del contexto en el que se
desarrollan.

Resultado esperado: Al final de la implementacion, se espera tener una malla
curricular basada en competencias que contribuya a optimizar los tiempos y a mejorar el
aprendizaje en los estudiantes.

Accidn: Para superar la problematica de aula, se propone planear las actividades bajo
el marco de la Ensefianza para la Comprension (EpC), a partir de la postura de Stone (1999),
quien expone que “comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de

lo que uno sabe” (p. 4). En este sentido, se pretendera planear las clases basadas en los
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aprendizajes previos, las experiencias, la exploracion y la flexibilidad en las tematicas y la
metodologia.

Resultados esperados: Al finalizar la implementacion, se espera que los estudiantes
desarrollen habilidades para comprender y hacer visible su pensamiento.

Accion: disefiar una secuencia didactica compuesta de ocho sesiones que responda a
las necesidades de los estudiantes e involucre los intereses de los nifios; Bueno (1999) afirma
que “cuando un profesor planifica una secuencia didactica, una leccién o unas actividades,
integra sus conocimientos cientificos y didacticos, su experiencia practica y sus concepciones
ideologicas, lo que no suele suceder cuando «se copia la programacion del afio anterior»” (p.
411).

Resultados esperados: Al finalizar la implementacion, se espera que los estudiantes
de grado tercero logren elaborar textos descriptivos, atendiendo a la estructura gramatical y
al desarrollo de habilidades de produccion textual y oralidad a partir de los intereses

generados durante el desarrollo de la secuencia didéactica.

2.5 Referentes tedricos y metodoldgicos que sustentan la intervencion

La problemaética se sustenta en la idea de implementar un disefio de intervencion en
el area de lenguaje que transforme las practicas pedagdgicas, apoyandolas en el marco de la
Ensefianza para la Comprension (EpC). Lo anterior surge a partir del diagnostico realizado a
través de encuestas, observaciones de clase y andlisis de planeaciones en donde se encontro
que la institucion necesitaba ambientes de aprendizajes significativos y acordes al modelo
pedagdgico.

Para darle sustento coherente a este estudio, es necesario apoyarse en una explicacion

teorica desde la disciplina (lenguaje) y desde la pedagogia, en el que se abordan categorias y
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subcategorias que respaldan la intervencién, tales como: practicas pedagogicas, ambientes
de aprendizaje, ensefianza para la comprension, propiedades del texto y produccion textual

oral y escrita.

2.5.1 Desde la pedagogia

2.5.1.1 Précticas pedagdgicas

El sustento tedrico tiene su inicio con las practicas pedagdgicas, dado que son ellas la
base del disefio de intervencion con las que se busca generar cambios que permitan al docente
la exploracion de nuevas estrategias para la ensefianza y por ende aprendizajes efectivos en
los estudiantes. En este sentido, las précticas pedagogicas se conciben como “el desarrollo
de procesos de construccion de saberes y conocimientos en el aula, propiciadores de espacios
de reflexion epistemoldgica que llevan al docente a revisar y fortalecer su formacién
disciplinar y a redimensionar sus formas de interaccion con los estudiantes” (Rincén, Molina,
Bojaca & Jurado, 2001, p. 11).

En esta categoria se evidencia la importancia del docente, pues es quien lidera el
desarrollo de estrategias pedagdgicas, metodoldgicas y didacticas apropiadas para la
orientacion y potenciacion del proceso (SED, 2012), ademas, las articula con las
caracteristicas de los estudiantes y con el horizonte institucional para hacer que el proceso de
ensefianza-aprendizaje sea significativo y responda a las necesidades de los sujetos.

Cabe sefalar que las maneras de hacer pedagogia proyectadas hacia el saber
pedagdgico por parte del maestro son el problema central de la pedagogia, ya que el quehacer
del docente va mas alla de la transmision de conocimientos y pasa a establecer relaciones

entre el sujeto, los saberes, la cultura y el entorno (Arenas & Gamero, 2006).
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2.5.1.2 Ambientes de aprendizaje

Los ambientes de aprendizaje manifiestan las vivencias y experiencias diarias a traves
de las interacciones de las personas, los objetos y el espacio. Segun Duarte (2003),

El ambiente es concebido como el conjunto de factores internos —bioldgicos y

quimicos— y externos —fisicos y psicosociales— que favorecen o dificultan la

interaccion social. EI ambiente debe trascender entonces la nocién simplista de
espacio fisico, como contorno natural y abrirse a las diversas relaciones humanas que
aportan sentido a su existencia. Desde esta perspectiva, se trata de un espacio de

construccién significativa de la cultura (p. 99).

Los ambientes de aprendizaje establecen una forma de organizar escenarios de
construccidn y participacion para una transformacion pedagdgica con distintas dindmicas en
el aula que promuevan el trabajo en equipo y, a su vez, confronten el contexto tedrico con el
contexto practico en los procesos pedagdgicos. Estos espacios deben convertirse en
oportunidades para que los individuos se empoderen de aprendizajes, experiencias y
herramientas enriquecedoras para actuar de forma mas pertinente y asertiva en su vida (SED,
2012).

Segun Velasquez (2008), en el disefio 6ptimo de ambientes de aprendizaje, los
docentes cumplen una funcion fundamental, se convierten en los mediadores entre los sujetos
que aprenden y el objeto de estudio. En la implementacién, el docente debe tener una
intencionalidad pedagdgica encaminada a que el estudiante sea un sujeto activo y se beneficie
de los recursos que este ofrece para adquirir conocimiento, desarrollar sus capacidades y
actitudes que le permitan actuar favorablemente con el entorno inmediato (SED, 2012). Bajo
tal perspectiva, los ambientes de aprendizaje deben tener un propdsito claro y compartido

con los sujetos e ir mas all& de los contenidos, incluyendo una formacion permanente.

17



2.5.1.3 Ensefianza para la Comprensién

La Ensefianza para la Comprension (EpC) constituye un modelo pedagdgico cuya
aplicacion pasa por consideraciones particulares en torno al saber, la ensefianza, el
pensamiento, el aprendizaje, la idea misma de comprensién y el papel que desempefian tanto
el docente como el estudiante en el proceso educativo. Desde esta perspectiva, su
incorporacion en los ambientes de aprendizaje debe realizarse a la luz de los referentes con
los que cuenta para interpretar e incidir en el fendmeno educativo mediante la disposicion de
la “comprension” como columna vertebral en las practicas pedagogicas.

En la EpC se establece como pregunta inicial ¢qué es comprender?, lo cual ha sido
definido por diferentes autores, quienes plantean concepciones basicas. No obstante, para
este caso en particular, se propone la postura de Stone (1999), quien expone que “comprender
es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe” (p. 4). En
ocasiones la compresion se percibe como un modelo mental, imagen o representacion que
poseen los seres humanos, no obstante, sefialar la idea de comprension implica ser capaz de
pensar y actuar de manera flexible a partir de lo que se sabe, es decir, explicar, justificar,
relacionar y vincular los conocimientos mas alla de la memorizacion y la rutina diaria.

Cabe resaltar que el aprendizaje estaria limitado sin la memorizacion, sin embargo,
los desempefios de compresion que se proponen en este marco van mas alla de ello. La EpC
busca desarrollar habilidades para aprender a actuar de manera flexible, por tal motivo, Stone
(1999) plantea que

los docentes tienen menos el papel de informadores y de examinadores y mas el de

facilitadores y entrenadores. Su desafio es trazar la coreografia de experiencias de

desempefio que constantemente amplien los repertorios de desempefio de

comprension de los alumnos y por lo tanto su comprension (p. 12).
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Esta postura motiva a los docentes a disefiar secuencias de desempefios de
compresion, en el que el aprendizaje se produce a traves del compromiso reflexivo y son
presentados a partir de desafios alcanzables o metas de comprension.

Este modelo pedagdgico establece un puente directo entre el aprendizaje de los
estudiantes y las practicas pedagdgicas de los docentes, partiendo de considerar que la falta
de aplicacion de lo aprendido obedece a que la ensefianza no tiene en cuenta tres aspectos
béasicos del aprendizaje activo: primero, los conceptos previos que poseen los estudiantes a
la hora de abordar las tematicas; segundo, la auto-reflexion de los estudiantes sobre los
procesos llevados a cabo previamente; y tercero, las metas de aprendizaje que seran
alcanzadas partiendo de las realidades de los alumnos, obteniéndose como resultado una
desarticulacion entre el aprendizaje y la realidad de los estudiantes que les impide alcanzar
niveles superiores de comprension y desarrollar su creatividad (Hurtado, 2015).

El modelo de la EpC, segun Lombardi (2014), propone cuatro preguntas
fundamentales que guian la reflexion y que articulan el propdsito fundamental para su
desarrollo: ¢qué es lo que queremos que los alumnos comprendan?, ¢para qué queremos que
comprendan ese tema o concepto?, ;,coOmo se debe ensefiar para que comprendan?, ;,como
sabran tanto docentes como alumnos que estan construyendo una comprension?

Asi, cada elemento de la EpC se dirige a atender uno de estos interrogantes. Frente al
primero, plantea unos “temas o topicos generativos” centrales en la disciplina, que apasionen
al docente y despierten interés y motivacion en los estudiantes. En palabras de Barreray Ledn
(2014), “estos representan los conceptos, ideas o eventos centrales sobre los que nos interesa
que los estudiantes desarrollen la comprensién. Los Topicos generativos van a la esencia de
cada disciplina y la organizan” (p. 29). Dado que los topicos abren la posibilidad de crear

conexiones con otras areas del conocimiento y explorar con otras tematicas y vivencias,
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deben responder a aquello que el docente considera que deben aprender sus estudiantes de
manera flexible. En la figura 1, propuesta por Barrera y Ledn (2014), se muestran las

caracteristicas que debe poseer un Tdpico generativo.

/JEn qué medida tiene usted Tépicos generativos que

son su pasidén, son centrales a su territorio o disciplina y
accesibles a sus estudiantes?

© Son temas, conceptos, ideas y/o hechosque van ala
esencia de ladisciplina
Centrales © Se relacionan con los otros elementos del marco (Hilos
conductores, Metas de comprension, Desempefios
de comprensiény Valoracién continua).

Los estudiantes estdn en capacidad de trabajarlos, a pesar
Asequibles de representar un desafio para ellos.
Siempre pueden trabajarse a mayor profundidad,

 Los estudiantes y docentes los encuentran motivantes
Interesantes einteresantes. B
o |dealmente son la pasién del docente.

Se relaciona con otros topicos de la disciplina v con otras
disciplinas.

Ofrecen
Conexiones

Figura 1. Caracteristicas de un Topico generativo (Barrera & Leon, 2014, p.29)

Se relaciona con el mundo real,

Respecto al segundo interrogante, la EpC se organiza en torno a “metas de
comprension” especificas o abarcadoras, segiin se proponga alcanzarlas en una unidad o
secuencia didactica a lo largo del afio escolar, y son consecuentes con los temas generativos
planteados. Este elemento debe ser concreto, observable y medible, ya que representa las
comprensiones que el maestro pretende que el estudiante alcance durante el tiempo que se
determine (Barrera & Leon, 2014).

Para que el proceso de aprendizaje adquiera mayor sentido es necesario que el
docente dé a conocer a sus estudiantes las metas de comprension al inicio del proceso. Es
importante sefialar que para el disefio de las metas de comprension el docente debe tener
cuidado en no confundirse con los objetivos comportamentales de la ensefianza tradicional y

realizar siempre la pegunta ;,qué espero que mis estudiantes comprendan después de la
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ensefianza? Barreray Ledn (2014) proponen los siguientes criterios que deben tener una meta

de comprension (ver figura 2).

/En qué medida tiene usted Metas de comprension
claras y univocas dentro de cada Tdpico generativo, que
enfocan las comprensiones especificas que usted quiere
gue sus estudiantes desarrollen?

G 5 © Se enfocan en el desarollo de la comprensiony NO en
prensién acciones ’ Y

Tienen sentido para los estudiantes.
Les muestran a los estudiantes el horizonte hacia donde
. sequiere legar.
Claridad Los estudiantes las entienden y estan claramente
escritas
Son motivantes y llamativas para los estudiantes.

»\/an a la esencia de la disciplina.
Centrales o Tienen en cuenta las Dimensiones de la comprension
(Conocimiento, Método Praxis y Formas de Comunicacion).

Son preguntas o afirmaciones observables, medibles y
evaluables a través de los Desempefios de comprension.
Ayudan alaexploracion del Topico generativo, el cuala
su vez esta intimamente reladonado con los Hilos
conductores.

Estan claramente relacionadas entre si

Concretas

Figura 2. Criterios de una meta de comprension (Barrera & Leon, 2014, p.29)

En concordancia con el tercer pilar, Hurtado (2015) plantea unos “desempefios de
comprension” concebidos como desempefios de accion y pensamiento en torno al
conocimiento. Este elemento necesita ir acompafiado de mucha reflexion, en este sentido, los
desempefios de comprension se convierten en la base del aprendizaje, por ello, para Barrera
y Ledn (2014), “la accion sin reflexion es inatil en el desarrollo de la comprension. Las
acciones sin reflexion son solamente actividades. Las acciones con reflexion son desempefios
de comprension” (p. 30). El planteamiento de los desempefios requiere del papel activo de
los estudiantes, pues estos deben disefiarse a partir de los intereses y necesidades de ellos
mismos, asi, es necesario hacer que el aprendizaje sea visible, es decir, que la comprension
sea evidente a través de la interpretacion, el andlisis de problemas, la exploracion, la

explicacion y mas.
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Este componente se disefia de manera secuencial, de tal modo que el estudiante logre
desarrollar las metas de comprension y los topicos generativos. De esta manera, la secuencia
se plantea a partir de tres momentos: la exploracion, es la actividad de motivacion en el que
el estudiante se conecta con el tépico, es decir, se realiza un proceso de enganche; la
investigacion guiada, delimita las metas de comprensién, son las actividades que el docente
plantea para que el estudiante explore su conocimiento; y el proyecto final o sintesis, es la
vision de lo que pretendemos que los estudiantes hagan al finalizar la unidad (Barrera &
Ledn, 2014).

En relacion con lo anterior, aparecen algunos criterios que pueden contribuir en el

disefio de los desempefios de comprension (ver figura 3).

/En qué medida tiene usted ciclos de acciones en los
cuales los estudiantes hacen su pensamiento visible y
desarrollan su comprensién de las Metas de comprension?

© Los estudiantes estan activamente comprometidos con lo
que estan haciendo.

© Los estudiantes tienen daridad del propésito de lo que

HACEN.

Enganche

Las acclones son variadas y ricas y requieren que los
Pensamiento | estudiantes vayan mas alla de lo que saben.
Visible Ivitan a los estudiantes a utilizar lo que saben en
contextos nuevosy en formas diferentes.

o Estén disefiados progresivamente para que los estudiantes
desarrollen comprension, construyendo sobre lo que
Secuencia » sabeny teniendo en cuenta sus ideas y preguntas.
Estdn organizados en desempefios de exploracion, de
investigacion guiada y proyecto final de sintesis.

Los desempefios estan claramente conectados con las
Metas de comprension.

Contribuyen a la comprensién de las Metas de comprensian
y el Topico generativo.

Direccion

Figura 3. Criterios para disefiar los desempefios de comprension (Barrera & Leén, 2014, p 31)

Respecto al ultimo pilar, se propone una “evaluaciéon diagndstica continua” que
permita no solo dar cuenta de los progresos de comprension de los estudiantes, sino que
constituya un insumo para la retroalimentacién permanente frente a los desempefios de
comprensién (Hurtado, 2015). La valoracidn continua proporciona a los demas elementos un

vinculo de organizacion y coherencia.

22



Dentro de este marco, la evaluacion permite una vision completa de la unidad al
evidenciar si lo que se pide a los estudiantes es realmente lo que se estd mostrando, y si la
comprension ha sido alcanzada, constituyéndose en una retroalimentacion permanente usada
tanto por docentes como por estudiantes.

En relacion con ello, es muy comun que los docentes confundan la evaluacion
continua con un desempefio de comprension (taller, quiz, exdmenes), pues estan intimamente
relacionadas. No obstante, cabe aclarar que este elemento no se trata de una actividad, sino
de un proceso de observacion que ayude al docente a verificar que sus estudiantes han
alcanzado la comprension. De acuerdo con Barrera y Ledn (2014), “la valoracion continua
es el proceso de observar, en esos desempefios de comprension, qué tanto estan
comprendiendo los estudiantes y ofrecerles la retroalimentacion necesaria para mejorar su

trabajo” (p. 32). Por esta razén, estas autoras sugieren los criterios que debe_tener la

¢JEn qué medida los estudiantes estdn involucrados en
ciclos de retroalimentacion formal e informal con ellos

mismos, otros y el profesor, acerca de los Desempefios
de comprension?

© | a Valoracién Continua estd organizada en ciclos de
retroalimentacion que le ayudan al estudiante a
Ciclica desarrollar su comprensién en el tiempa.
© Se hace periddicamente acompafiando los Desempefios
de comprension.

Son claros y se enundan explicitamente.

Son pertinentes, es decir gue estan estrechamente
vinculados con las Metas de comprension.

Son publicos, es decir que todos los estudiantes los
onocen y comprenden,

Tienen en cuenta las Dimensiones de la comprension.

® (ienta con una valoracién tanto formal como informal

* |nvolucra al estudiante en la autoevaluaciény la
reflexién de su propio trabajo, de lo que estd aprendiendo
y de como lo esta haciendo.

Variedad

Proviene de diferentes fuentes: |a ofrece el docente, los
pares, los expertos, los padres.

LaValoracion continua ofrece el tiempo para que los
estudiantes usen |a retroalimentaciény enriquezcan su

Retro- trabajo.

alimentacion | Constade ciclos que son parte del proceso de
ensefianza-aprendizaje e incluyen estrategias y
herramientas variadas para ayudar a avanzar la
comprension.

evaluacion continua (ver figura 4).

Figura 4. Criterios de la evaluacién continua (Barrera & Leodn, 2014, p.32)
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2.5.2 Desde la disciplina
Son tres conceptos claves los que orientan esta intervencion desde la disciplina, en
los que se encuentran la produccion textual y las propiedades del texto. Cada una se desarrolla

a partir de subtemas que fortalecen el disefio, la intervencién y la evaluacion de la propuesta.

2.5.2.1 Produccion textual

Segun Rincon (s.f.), algunas investigaciones han logrado establecer las caracteristicas
propias de la oralidad y la escritura en la practica comunicativa, las cuales se desarrollan
atendiendo a las necesidades culturales que logran ser satisfechas por medio del discurso oral
o por el discurso escrito. De igual manera, Cassany, Luna y Sanz (1998) afirma que la
relacién entre las habilidades orales y escritas debe ser estrecha para lograr que los
estudiantes comprendan y produzcan textos.

Dentro de este proyecto de intervencion se desarrollan las caracteristicas propias de
la oralidad y la escritura como elementos esenciales para mejorar procesos comunicativos.

e Produccion textual oral

Comunicarse de manera correcta implica desarrollar habilidades comunicativas del
lenguaje integrado oral desde la perspectiva de emisores y receptores, en los que se tiene en
cuenta las situaciones e intenciones comunicativas que se desarrollan en cada contexto y en
los que se da relevancia a los signos linguisticos y otros factores como los silencios, los
ritmos, las decadencias, la intensidad y la velocidad de la voz, larisa, el llanto, etc. (Ramirez,
2002).

En linea con lo anterior, Ramirez (2002) indica que la expresion oral consiste en
“escuchar el lenguaje integrado (estar atento y receptivo a todos los signos que puedan ayudar

a interpretar el mensaje) y expresar o hablar el mismo tipo de lenguaje (emitir toda clase de
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signos que favorezcan la riqueza comunicativa del mensaje)” (p. 59). En este sentido, hablar
es crear relaciones, intercambiar ideas, pensamientos y conocimientos a través de la escucha,
es decir, un buen hablante debe ser antes un buen receptor. Las anteriores son caracteristicas
0 destrezas que debe desarrollar un comunicador competente y que se promueven desde las
primeras etapas de la escolaridad y en el entorno familiar.
e Produccion textual escrita

Chomsky (s.f) (citado por Cassany, 1987) realiza una distincion entre competencia y
actuacion, en la que afirma que la primera es el conjunto abstracto de reglas gramaticales que
comparten los miembros de una comunidad, y la segunda es el conjunto de reglas que usa un
miembro de dicha comunidad, en este sentido, la competencia es el cadigo escrito (el saber),
y la actuacion es la composicion del texto (el saber hacer). Un individuo desarrolla
habilidades de produccidn escrita cuando demuestra el dominio de estos dos elementos, es
decir, tiene amplios conocimientos del codigo escrito® y ademas aplica estrategias para la
redaccion.

Cassany (1987) propone un conjunto de estrategias para desarrollar un buen proceso
de composicién, en el que afirma que el autor debe

Ser consciente del contexto comunicativo en el que actuara el texto: tiene que pensar

coémo seran los lectores, cuando leeran el escrito, donde, qué saben del tema en

cuestion, etc. Luego, debe ser capaz de generar y ordenar ideas sobre este tema para

planificar la estructura global del texto. Ademas, para alcanzar la version definitiva

L “Conocer las reglas lingiiisticas de la lengua en que se escribe: la gramatica (ortografia, morfosintaxis, etc.),
los mecanismos de cohesion del texto (enlaces, puntuacion, referencias...), las diversas formas de coherencia
segln el tipo de texto (la estructura global, las informaciones relevantes...), la variedad y el registro
adecuados (la diversidad sociolinguistica de la lengua), o incluso la sutiles convenciones sobre la disposicion
espacial del texto (los margenes, los espacios en blanco...)” (Cassany, 1987, p.11).
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del escrito debera redactar varios borradores y los tendra que revisar y corregir mas

de una vez. Para hacer esto tiene que estar acostumbrado a releer y a repasar cada

fragmento que escribe (p.12).

Al realizar estas acciones de manera secuencial se logra demostrar las habilidades de
un buen escritor y, por tanto, la conciencia y la adquisicion del codigo escrito del autor a la

hora de componer textos.

e Propiedades del texto (Caracteristicas que permiten elaborar textos)

A continuacion, se exponen la adecuacion, la coherencia y la cohesion que permiten
al autor elaborar un texto de manera correcta, ademas, se sefiala la conceptualizacion y las
caracteristicas que encierra cada una.

a) Adecuacion
Segun Cassany (2009), la adecuacion se refiere al

Dominio de la variaciéon sociolinguistica (dialectos, registros, connotaciones y

valores sociales de las unidades léxicas, etc.). Incluye la adopcion de la variedad

dialectal (estandar nacional / regional / local) y funcional (nivel de formalidad, grado
de especificidad, canal escrito, grado de subjetividad) apropiada para cada situacion

comunicativa (p. 53).

De lo anterior se puede deducir que la adecuacion es una propiedad textual que
muestra claramente la intencion comunicativa y el propésito del autor, en donde se demuestra
el grado de respeto por parte del escritor a las normas sociolingtisticas presentes en el acto

comunicativo.

b) Coherencia
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Se trata de un atributo profundo, global y jerarquico del texto, de caracter basicamente
pragmatico y semantico. Incluye la seleccion (busqueda de relevancia, informacion explicita
e implicita, etc.) y la organizacién del contenido semantico del texto (macroestructuras y
superestructuras textuales, construccion de parrafos, etc.) (Cassany, 2009). En este sentido,
la coherencia es la relacion de las ideas que permite al lector entender la intencion
comunicativa del autor. La comprension de este elemento dentro de la estructuracion de los
textos es de vital importancia para el autor, pues contribuye a tener claridad de lo que se
escribe y lo que se lee.

c) Cohesion

Se trata de un atributo lineal y superficial del texto, de cardcter gramatical y
semantico, incluye los procesos anaforicos, la puntuacién, los conectores y los marcadores
discursivos, las relaciones verbales o la articulacion de tema (Cassany, 2009). Asi, la
cohesion es una serie de elementos (conectores, elipsis, sustitucion, correferencia,
marcadores discursivos, pronominalizacién, signos de puntuacién) que se entretejen en un
texto para establecer ilacion entre las ideas.

Por lo anterior, es indispensable que el autor tenga en cuenta estas tres propiedades
del texto para lograr transmitir al lector la intencion y el propdsito comunicativo de manera
clara y efectiva. Es importante resaltar que dichos elementos del texto se desarrollan con la

experiencia diaria en el proceso lecto-escritor y se fortalecen con la practica.

2.5.3 Referentes metodologicos
En este apartado se describe la metodologia adoptada en el estudio, asi como algunas

consideraciones sobre la investigacion accion.

2.5.3.1 Investigacion-accion
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Este trabajo esta basado en la accion y reflexion de las experiencias relacionadas con
las practicas educativas de la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje, planteado en una
secuencia didactica. En este sentido, la investigacion accion permite que se desarrolle un
proceso de relacion entre la teoria y la practica, es decir, entre los conocimientos teoricos y
los conocimientos de la propia experiencia que admite la transmision de los aprendizajes a
los estudiantes.

De este modo, el docente es capaz de reflexionar sobre su accion pedagdgica, esto es
analizar y evaluar el contexto, las situaciones y elementos que involucran su quehacer y que
le ayudan a definir su practica de aula, ajustandolas a los intereses y necesidades de los
estudiantes. En esta direccion, Carr y Kemmis (1998) (citado por Labra, Montenegro, Iturra
& Fuentealba, 2005) definen la investigacidon-accion

Como una estrategia interesante para estudiar la realidad educativa, mejorar la

comprension y, por ende, mejorar la practica. Si un profesor explora su propia

practica, reflexiona sobre ella, identifica situaciones problematicas, implementa
estrategias de accion y las evalla estd produciendo mejoras en ella, asi como en su

formacion como docente (p. 15).

El esquema general del trabajo corresponde a las etapas que se han descrito como
fundamentales de una investigacion accién: planificacion, accion, observacion y reflexion
(Diaz, 2005), bajo la idea secuencial y en forma de ciclos (Latorre, 2003)? lo que permite que
el analisis y el proceso reflexivo sea enriquecedor para la practica docente, la planificacion

de las actividades y la resignificacion de la labor.

2 Ciclo de investigacion —accion (Latorre, 2003). Plan de accion, accion, observacion de la accion y reflexion
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CAPITULO 3

Ruta de accién

3.1 Objetivo general

Analizar los cambios que se dan en la practica pedagdgica de la docente en el area de
lenguaje y en el aprendizaje de los estudiantes del grado tercero de la Institucién Educativa
Rural Departamental Pablo Herrera, Sede Roberto Cavelier, a partir de la implementacién de
la secuencia didactica “Salvemos a los dinosaurios” en el marco de la Ensefianza para la

Comprensioén.

3.1.1 Objetivos especificos
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» Conocer el estado inicial de las practicas pedagogicas que se llevan a cabo en la
institucion y del aprovechamiento de los medios y recursos disponibles.

» Fundamentar conceptualmente los ejes en los que se basa el proyecto: desde la
pedagogia (practicas pedagogicas, ambientes de aprendizaje y EpC); desde la
disciplina (produccion textual, oralidad, escritura, coherencia, cohesién, adecuacién).

» Disefiar e implementar ambientes de aprendizajes mediante la planeacién y ejecucion
de la secuencia didactica.

» Valorar la incidencia de la secuencia didactica en las practicas pedagdgicas y en el

aprendizaje de los estudiantes.

3.2 Propdsitos de aprendizaje

La secuencia didactica “Salvemos a los dinosaurios” apunta a alcanzar los objetivos
de la propuesta pedagogica institucional®, al involucrar en cada una de las sesiones
actividades para despertar las habilidades artisticas, formar individuos capaces de interactuar
dentro de la sociedad y ser lideres dentro de la comunidad, esto, a traves del trabajo
colaborativo, de igual forma, dentro de las sesiones se desarrollan ambientes de aprendizajes

con sana convivencia, reforzando valores como el respeto, el amor y la responsabilidad.

3 la propuesta Pedagdgica, que esta orientada al desarrollo de cuatro factores claves de éxito
gue determinan los procesos académicos, convivencial, de liderazgo y de cultura
Institucional. Estos factores son: (PEI, 2013, p. 15): Formacién competente y competitiva
basada en principios axiol6gicos, formacidn para la sana convivencia, liderazgo Compartido,
sensibilizacion artistica y cultura Institucional.
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De igual manera, Camps (1994) (citada por Pérez, 2005) “ha propuesto la nocién de
secuencia didactica entendida como una estructura de acciones e interacciones relacionadas
entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar algin aprendizaje” (p. 5). Asi, la
implementacion de la secuencia aportard al mejoramiento de la comprension lectora, el
desarrollo de competencias escritoras y la oralidad. Esto, a través de herramientas que se le
brindaran al estudiante para disefiar textos descriptivos, asi como multiples estrategias para
optimizar el aprendizaje mediante el juego, el arte, la lectura, el trabajo colaborativo y el

gusto por aprender.

3.3 Participantes

La propuesta de intervencion se realizara en el grado tercero de la IED Pablo Herrera
de la sede Roberto Cavelier, con un total de 22 estudiantes en edades que oscilan entre los 8
y los 11 afios; 13 mujeres y 9 hombres, y la docente, una mujer de 27 afios, normalista
superior y profesional en psicologia, estudiante de la maestria en educacion con

profundizacién en lenguaje.

3.4 Estrategia didactica y metodolégica

La propuesta de intervencion se disefid a partir de una secuencia didactica
desarrollada en ocho sesiones de manera secuencial, en la que se espera como producto final
que los estudiantes analicen, creen y escriban textos descriptivos de manera oral y escrita
teniendo en cuenta las propiedades de los mismos (adecuacidn, coherencia y cohesion).

Las sesiones se planearon teniendo en cuenta el marco de la Ensefianza para la
Comprensién (EpC), y en las que se esperan alcanzar ocho metas definidas de la siguiente
manera: ¢Cuales son las caracteristicas basicas de los textos descriptivos? ;Cémo describir
animales que se presentan en lecturas? (Prosopografia) ¢ Como describir las emociones de un
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personaje? (Etopeya) ¢Puedo describir lugares? ; Cémo lo puedo hacer? (Topografia) ¢ Como
usar adjetivos dentro de un texto descriptivo? ;Qué son los adjetivos calificativos? ;Que son

las esculturas? Proyecto final.

3.5 Planeacion de actividades

-

La estructura

se da a partir —-—-_._._,_________*

) -
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Figura 5. Planeacidn de actividades (elaboracién propia)

3.6 Instrumentos de evaluacion de los aprendizajes

Los instrumentos de evaluacion que se utilizaron en el disefio de intervencion se
escogieron a partir de las necesidades de aula de la docente y los estudiantes, al querer valorar
los desempefios alcanzados y la verificacion de los aprendizajes.

En este sentido, el diario de campo fue un instrumento que ayud6 a la docente a
registrar situaciones significativas que evidenciaban el proceso, ademas, permitid el disefio
y modificacion de las estrategias usadas en cada una de las sesiones, de acuerdo con Martinez
(2007), “el diario de campo es uno de los instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar
nuestras practicas investigativas; ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas vy
transformarlas” (p. 77). De esta forma, se enriquece la relacion teoria-practica a través de la
reciprocidad de la experiencia con la literatura.

Asimismo, las rubricas de evaluacion contribuyeron a que los estudiantes
monitorearan los avances obtenidos, las dificultades, y las posibles acciones de mejora. En
este sentido, Conde y Pozuelos (2007) afirman que las rubricas de evaluacion son “una
escala descriptiva que define los distintos niveles de logro que se pueden observar de un
determinado aspecto sujeto a valoracion” (p. 79), de este modo, sirve al estudiante para ver
su proceso mas alld de una puntuacion, mostrando las evidencias de acuerdo a su trabajo,
igualmente, sirve al docente como estrategia para planificar y modificar los procesos de

ensefianza de acuerdo a las necesidades y alcances de los estudiantes.

3.7 Cronograma
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ACTIVIDADES

Semana del{Semana del

13 al 7 de|l7 al 21 de

Semana  del
17 al 21 de
Abril

Semana  del
22 al 26 de
Mayo

Semana  del
29 de Mayo al
2 de Junio

Semana del 5
al 9 de Junio

Semana del 4

al 7 de Julio

Semana  del
10 al 14 de
Julio

;Cuales son
caracteristicas bésicas de
los textos descriptivos?

(Cémo describir
animales que
presentan

lecturas?(Prosopografia)

¢Como  describir las
emociones  de  un
personaje? (Etopeya)

¢Puedo describir lugares?
¢Como lo puedo hacer?
(Topografia)

¢Coémo usar adjetivos

dentro de un texto
descriptivo?
(Qué son los adjetivos
calificativos?

¢Que son las esculturas?

Proyecto final

CAPITULO 4

Sistematizacion de la experiencia de intervencion

En este capitulo se presenta un andlisis de la implementacion del disefio de

intervencion a partir de tres categorias identificadas: la produccion textual oral, la produccion

textual escrita y las préacticas pedagdgicas desde la Ensefianza para la Comprension (EpC).

El total de los estudiantes fue 22, y la muestra seleccionada hace referencia al 50%

de los nifios, es decir, 11 estudiantes definidos por nimeros cuando son citados, y los cuales

fueron escogidos de forma aleatoria para dar mayor rigurosidad y objetividad al estudio.

4.1 Produccion textual oral

De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (1998)
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La vida actual exige un nivel de comunicacién oral tan alto como de redaccion escrita.

Una persona gque no pueda expresarse de manera coherente y clara, y con una minima

correccion, no sélo limita su trabajo profesional y sus aptitudes personales, sino que

corre el riesgo de hacer el ridiculo en mas de una ocasion (p. 135).

Asi, estos autores valoran la importancia de la ensefianza de la expresion oral en la
escuela, a partir de situaciones cotidianas que logra llevar a los individuos a discursos y
situaciones mas elaboradas, como comunicaciones de ambito social: exposiciones, debates;
nuevas tecnologias: internet, radio, television; situaciones académicas: entrevistas,
examenes, que, indiscutiblemente, amplian las habilidades de expresion en los estudiantes.
Por ello, dentro del disefio de la propuesta se analiza la oralidad a partir de cuatro
subcategorias que apuntan a desarrollar habilidades y competencias en la produccion textual
oral (Cassany et al., 1998).

Para conocer algunos aspectos de los estudiantes en cuanto a las habilidades para
producir textos a partir de la oralidad, se propuso realizar una exposicion sobre su dinosaurio
favorito, por tanto, se pidio que en casa buscaran toda la informacion necesaria para describir
al resto del grupo las caracteristicas del personaje. La instruccion pedia incluir material de
soporte como carteleras, dibujos y/o escritos que apoyaran el trabajo.

La mayoria de los estudiantes no cumplié con lo requerido, por esta razon, se dio el
espacio en el aula para que en parejas buscaran la informacion y cumplieran con lo
establecido.

Para valorar el cumplimiento de los indicadores se utilizé una rabrica de evaluacion
tomada y modificada de Betancourt y Madrofiero (2014), que permite evaluar el nivel de las

competencias en la produccion textual oral en una escala 1 a 4 (ver anexo 4), esto es analizado
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a partir de una escala de valoracién que indica el alcance del logro con y sin la orientacién
de la docente (ver anexo 3).

Las exposiciones dieron inicio y los desempefios bajos fueron una constante, lo cual
puede ser el resultado de la poca preparacion para el trabajo; ademas, se logro evidenciar las
dificultades de los nifios para estructurar el discurso de manera secuencial. ElI poco
vocabulario y la falta de conocimiento frente al tema demostraban las deficiencias para
producir textos usando la oralidad.

Inicialmente, los estudiantes expresaban sus discursos sin prestar atenciéon a la
coherencia, no habia una secuencialidad en las ideas, mientras hablaban de las caracteristicas
del personaje incluian otras tematicas que hacian que los interlocutores perdieran el hilo
conductor de la presentacion, y aunque argumentaban sus ideas con algunos pre-saberes no
incluian la informacion investigada.

“Hoy se realizo la primera exposicién, con anterioridad se dieron los requerimientos y
aun asi la mayoria de los estudiantes no trajo lo solicitado, sin importar esto
trabajamos en clase, pero se evidencian muchas dificultades, los nifios no hablan
fuerte, no vocalizan, no es posible entender bien las ideas, los discursos son
demasiado cortos, les da pena hablar y la gran mayoria no va mas alla de decir que
les gusta ese dinosaurio porque es chévere” (Diario de campo, 24 de mayo).

En esta primera subcategoria se logra evidenciar que antes de la implementacion del
disefio en los indicadores “estructura de manera secuencial el texto” y “explicar de manera
ordenada las ideas”, nueve de los estudiantes que corresponde al 81,81% de la muestra no
alcanzd el indicador propuesto a pesar de tener la orientacidon de la docente y el 100% no
logré argumentar las ideas con conceptos y aprendizajes obtenidos, como se observa en la

gréafica 1.

36



Luego de tener claridad en lo que se debia trabajar y las competencias necesarias a
desarrollar para mejorar la oralidad en los nifios, se definen en la secuencia didactica
estrategias y actividades como exposiciones de cada creacion guiadas por preguntas
problematizadoras propuestas desde la EpC, que permitian que los estudiantes organizaran
el discurso apoyados en las ideas, saberes e investigaciones desarrolladas dentro y fuera del
aula. Para medir los avances de este proceso se analizé la rabrica de evaluacion de la sesion
ocho, en la que los estudiantes presentaron la galeria de dinosaurios. En esta oportunidad,
cada uno escogia uno de los trabajos de sus compafieros y debia exponerlo frente a un grupo
de interlocutores. Cabe resaltar, que esta exposicidn tuvo una pre-sustentacion en la que se
realizaba una coevaluacion a partir de la rubrica, se corregian errores, lo cual
indiscutiblemente contribuyd a que mejoraron los resultados. Esta vez el discurso de los
estudiantes estaba dado a partir de tres procesos: la prosopografia, la topografia y la etopeya
de su trabajo, lo que permitia que su discurso tuviera orden ldgico, por lo tanto, daba mayor
rigurosidad al incluir términos académicos a partir de los aprendizajes obtenidos durante el
periodo. De este modo, mejoraron los resultados en cada uno de los indicadores, un 63,63%
“estructura y organiza el texto”, 27,27% “explica las ideas de manera ordenada” y el 54,54%
“argumenta las ideas con los aprendizajes obtenidos”, todo esto sin tener la ayuda de la
docente, de igual manera, otros alcanzaron los desempefios de manera parcial y otro tanto

aun necesitaron de la supervision de su maestra (ver grafica 2).
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Elestud@ante alcanza el indicador propuesto sin ayuda del docente
Elestud@ante alcanza el indicador parciaimente sin ayuda del docente.
El estud@nte necesita ayuda de & docente para alcanzar el indicador.

Elestud@ante no alkcanza el indicador propuesto.

100%
< Ts0%
=z bB0%
= 40k
a 20%
= 0%
b4 Estructurade Explicademanera Argumenta sus
2 manerasecuencal ordenada k&= dess. ideas con conceptos
2 eltexto. y aprendizajes
E obtenidos.
% INDICADORES COHEREMCIA

Grafica 1 Coherencia: primera exposicion para evaluar produccidn oral (elaboracion propia)

El estudiante alcanza elindicador propuesto sin ayuda del docente
El estudiante alcanza el indicador parciaimente sin ayudadel docente.
El estudante necesita ayuda de kb docente para alcarzar el ndicador.

El estudiante no alcarza el indicador propuesto.

w B80%

=

= B0%

= 4%

2 0%

1]

- 0%

g Estructurade manera Explica de manera Argumenta sus ideas
o secuencial el texto. ordenada ks idess. con conceptosy
= aprendizajes
% obtenidos.

INDICADORES COHEREMCIA

Gréafica 2 Coherencia: exposicion final para evaluar produccion oral (elaboracion propia)



Al analizar la subcategoria fluidez, se pudo observar que a la gran mayoria de los
estudiantes se les dificultaba expresarse con facilidad, pararse adecuadamente y hablar fuerte,
ademas, usaban muletillas como “ceee” “mmm”, lo cual no permitia que fuera claro el discurso y
se comprendiera lo que se expresaba. Se identificd que estaban fallando en la comunicacion
autogestionada® (singular) en la que, segin Cassany et al. (1998), se desarrollan habilidades para
la exposicion magistral, donde el estudiante debe preparar y pronunciar su discurso esperando las
reacciones no-verbales del pablico. En relacion con lo anterior, se evidencié que el 72,72%, un
representativo porcentaje, indicaba que ocho de los once estudiantes necesitaban ejercicios que
permitieran mejorar la fluidez tanto en la exposicién como en la participacion y debates (ver
gréafica 3).

Luego de la aplicacion de la secuencia didactica, se lograron evidenciar avances en el
proceso,

“Es gratificante ver los avances que los nifios han conseguido, en la presentacién de su
galeria muestran seguridad a la hora de hablar, hablan fuerte, y realizan movimientos con

las manos que antes no hacian, ahora no se ponen sobre la pared, dan pasos al frente y

explican al resto del grupo con confianza y usando un tono de voz adecuado” (diario de

campo 14 de julio).

Estos avances se pueden observar en la siguiente grafica, donde el 72,72% de la muestra
logré pronunciar de manera adecuada la mayoria de las palabras, y el 81,81% de los estudiantes
lograron expresarse con facilidad sin tener la ayuda de su docente, finalmente, en el indicador tres

“usar lenguaje gestual para apoyar la expresividad”, el 36,36% de los estudiantes alcanza el

4 La autogestion es el arte de la oratoria, de hablar en publico, de convencer o simplemente de informar.
Cassany, Luna y Sanz (1998)
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indicador, cabe resaltar que los demas porcentajes alcanzan un nivel de desempefio mas bajo y aun

necesitan la ayuda de la docente (ver gréfica 4).

El estudiante alcanza el indicador propuesto sin ayuda del docente
El estudiante alcanza el indicador parcigimente sin ayuda del docente.
El estudiante necesita ayuda de & docente para alcanzar el ndicador.

El estudiante no alcanza el indicador propuesto.

w 30%

d

=

F; 60%

S %

%

W 20%

s

o 0% -asmmes

o Pronuncia y modula Seexpresacon U= lenguzje gestual
E de manera adecuada facilidad. para gooya suU
Z todas les palsbras expresvidad.

INDICADORES FLUIDEZ

Grafica 3 Fluidez: primera exposicion para evaluar produccion oral (elaboracion propia).

B El estudiante alcanza el indicador propuesto s ayuda del docente
B El estudiarte alcanza el indicador parciamente sin ayuda del docente.
El estud @nte necesita ayuda de ka docente para alcarza el ndicador.

El estudiarte no alcanza el indicador propuesto.

w 100%

e

E B0%

E 60%

= 4%

& 0%

-l

= 0%

E Pronuncay modula Seexpresacon U= lenguaje gesual
= de manera adecuada facilidad. para spoy e su
E todes Iz paldoras expresvidad.

INDICADORES FLUIDEZ

Gréfica 4 fluidez: exposicion final para evaluar produccion oral (elaboracion propia).

40



En la subcategoria vocabulario se evidenciaron grandes dificultades a la hora de
incluir conceptos claves dentro de las producciones, razones que llevaron a la docente a
proponer estrategias para desarrollar la micro habilidad, propuesta por Cassany et al. (1998),
“negociar significados” en la que se incluye adaptar el grado de especificacion del texto,
evaluar la comprensién de interlocutor y usar circunloquios para suplir vacios léxicos.

“Se observa que los nifios tienen poco vocabulario, el Iéxico usado es muy limitado
cuando se refieren a las caracteristicas de su personaje solo dicen adjetivos como
grande, gordo, pesado etc., y aungue en varias ocasiones les pedia que relacionaran
conceptos de otras areas como ciencias se les dificultaba bastante, es decir, cuando
decian que el personaje comia carne, esperaba que lo asociaran con la palabra
carnivoro, pero muy pocos lo lograron” (diario campo 24 de mayo).

Por lo anterior, la docente decidié incluir dentro del disefio de intervencidn algunas
estrategias que apoyaran el desarrollo de esta micro habilidad y, ademas, estuviera ligada a
la EpC. “hoy trabajamos la rutina de pensamiento veo-pienso-me pregunto, a partir del
concepto prosopografia, esta nos ayudara a construir de forma colaborativa el concepto y asi
usarlo en las proximas exposiciones y puestas en comun” (diario de campo 17 de abril).
Actividades como las anteriores se trabajaron durante las ocho semanas, generando de esta
forma cambios positivos que incluian mayores conceptos a las producciones orales, es decir,
un 63,63% de los estudiantes lograron utilizar vocabulario adecuado a la situacion
comunicativa, siguiendo las orientaciones de la docente, mientras que un 36,36% alcanzé el

indicador de forma autonoma (ver grafica 5y 6).
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Elestudiarnte alcanza el indicador propuesto sin ayuda del docente
Elestudiante alcanza el indicador parciamente sin ayudadel docente.
Elestudiante necesita ayuda de ls docente para alcarnza el indicadar.

El estudiante no alcarza el indicador propuesto.
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E 20%
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£ Utiiza un vocabulerio adecuado a la situacion comunicativa.
INDICADORES VOCABULARIO

Grafica 5 Vocabulario: primera exposicion para evaluar produccién oral (elaboracion propia)

R El estudante alcanza el indicador propuesto sn ayuda del docente
Elestudiante alcanza el indicador parciamente sin ayuda del docente.
£ El estudiante necesita ayuda de &a docente para alcanzar el indicador.

El estud@nte no alcanza el indicador propuesto.

g

Utiliza un vocabulrio adecuado a la situacion comunicativa.
INDICADORES VOCABULARIO

NUMERO DE ESTUDIANTES

Grafica 6 Vocabulario: exposicion final para evaluar produccion oral (elaboracién propia)
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Otra micro habilidad propuesta por Cassany et al. (1998) es la planificacion del
discurso, en la que se pretende preparar la intervencion, anticipando y preparando el tema.
Dicha micro habilidad no se habia desarrollado al iniciar la intervencion, por lo cual, los
estudiantes demostraban inseguridad y poco dominio de la tematica, razones que eran
sustentadas por la falta de preparacion de ellos mismos.

En la presentacion del proyecto final se logré evidenciar los avances y la preparacion
de los estudiantes frente a sus exposiciones, ya que, sin lugar a duda, se apropiaban del tema
y transmitian con facilidad lo que querian decir. “muchos asistentes de los otros cursos se
sorprendian con el hecho de que los nifios manejaran conceptos de la descripcion que ellos
no conocian, ademas las preguntas eran respondidas con facilidad” (diario de campo 14 de
Julio). De este modo, los mayores avances evidenciados se presentan en esta subcategoria,
como se muestra en la grafica ocho. Asimismo, luego de un recorrido de ocho semanas, l0s
estudiantes tienen claridad acerca de las caracteristicas de los dinosaurios y son capaces de
exponer su discurso frente a un publico, actuando con seguridad y demostrando el dominio
de la tematica, por ello, en este caso el 100% de los estudiantes logran el indicador sin ayuda

de la docente.
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Elestudiante alcanza elindicador propuesto sin ayuda del docerte
Elestudiante alcanza el indicador parciaimente sin ayuda del docente.
Elestudiante necesita ayuda de & docente para akcarzar el ndicador,

Elestudiante no alcanza el indicador propuesto.

=
=1
=]
ES

B0%

B0%
400%
20%
0%

Demuestra dezs y detalles del tema, actuando con seguridad en
|z expostion y presentacion del trabajo.

INDICADORES APROPIACION DELTEMA

NUMERD DE ESTUDIANTE

Grafica 7 apropiacion del tema: primera exposicion para evaluar produccion oral (elaboracién

propia)

EEl estudiante alcanza el indicador propuesto sin ayuda del docente
Elestudiante alcanza el indicador parciamente sin ayuda del docente.
El estudiante necesita ayuda de & docente para alcarzar el ndicador.

Elestudiante no alcanza el indicador propuesto.

100%
8%
B0%
4%

20%
0%

Demuestra deas y detalles del tema, actuando con seguridad en
la exposicion y presentacion del trabajo.

INDICADORES APROPIACION DELTEMA

NUMERD DE ESTUDIANTES

Grafica 8 apropiacion del tema: exposicién final para evaluar produccion oral

(elaboraci6n propia)

4.2 Produccion textual escrita

Serafini (2006) propone la importancia de escribir, afirmando que
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Solo se aprende a componer escribiendo frecuentemente, si bien la capacidad de

escribir no mejora de forma significativa sin instrucciones adecuadas, consejos y

reacciones sobre los productos creados. No solo se debe escribir durante las horas de

lengua sino en todas las materias (p. 185).

En consecuencia, la segunda categoria propuesta en el disefio de intervencion es la
produccidn textual escrita, la cual se presenta como un factor Gtil dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje en la escuela. Dicho proceso inicié proponiendo una tematica que
despertara interés en los estudiantes, esto, a partir del topico generativo que los motivaba a
escribir para darle vida a un dinosaurio.

“Lo primero que hice fue presentarles a los estudiantes el proyecto de intervencion,
todos demostraron buena disposicion para el trabajo, se presenta el topico generativo

a través de una imagen en el tablero, luego se pidié a uno de los nifios que lo leyera

“¢Asi que estamos en la era Mesozoica? jOuch! La verdad no tengo ni idea como es,

que animales hay, o que peligros podemos encontrarnos. Me siento emocionado pero

temeroso, ayidame a investigar.” (Diario de campo 3 de abril).

Lo anterior, atendiendo a lo que, segun Serafini (2006), es esencial dentro de la
escritura “se debe motivar a que los estudiantes escriban procurando que lo hagan acerca de
temas sobre los que hayan tenido experiencia y en un contexto en el que haya lectores
efectivos” (p. 185).

Cabe mencionar que todo el proceso de produccion textual escrita estuvo desarrollado
a partir de modelos escritos, varias versiones del mismo texto, la correccion entre pares y la
reescritura, habilidades que fueron desarrolladas a partir de estrategias basadas en el marco
de la EpC, tales como rutinas de pensamiento, preguntas orientadoras y dinamicas que abrian

paso a un proceso reflexivo y al aprendizaje autbnomo.
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El segundo paso para iniciar el proceso de escritura fue la planificacion, ya que, de
acuerdo con Lomas (1999), “el aprendizaje de la escritura y la mejora de las destrezas escritas
de los alumnos exige una planificacion especifica en la ensenanza de la composicion escrita”
(p. 121). Se dio a los estudiantes unos parametros especificos para iniciar la escritura del
texto, el cual incluia una estructura basica para los textos descriptivos, por lo cual, dicho
proceso se realizo luego de un aprendizaje por modelamiento

“hoy por fin iniciaremos nuestro primer borrador del texto descriptivo, en este trabajo
se dan las instrucciones paso a paso, primero a través del esquema para analizar la
prosopografia, la etopeya y la topografia del personaje, luego se inicia la escritura del
texto, la docente le va explicando a los estudiantes como lo pueden lograr realizando
un ejemplo en el tablero, esto es importante porque el maestro debe ser modelo de los
aprendizajes de los estudiantes” (diario de campo 23 de mayo).

El primer borrador del texto mostré las dificultades de los estudiantes a la hora de
componer escritos, mostrando en la mayoria de los indicadores desempefios bajos y
proponiendo a la maestra el reto de aplicar estrategias que ayudaran a desarrollar habilidades.

La subcategoria “coherencia” del primer borrador del texto descriptivo se desarrollo
a partir de tres indicadores que evaluaban la claridad a la hora de transmitir lo que se queria
decir. En este caso, los desempefios fueron bajos, demostrando las necesidades para incluir
dentro de la intervencion estrategias que contribuyeran a mejorar la composicion escrita, todo
a través de actividades y estrategias basadas en la EpC, que ayudaban a ampliar la escritura
de una manera ordenada y secuencial, de este modo, el analisis arroja que 72,72% de los
estudiantes necesita ayuda de la docente para ordenar de manera logica y comprensible la
informacion, por tal razén, se hace poco entendible la lectura del texto. En este mismo

indicador, el 18,18% no alcanza el propésito, pues no logra dar una estructura secuencial,
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mientras que el 9,09%, que corresponde a un estudiante, alcanza el indicador de manera

parcial sin ayuda de la docente (ver grafica 9).

“El tivuron es un donosaurio se desplasa nadando por el agua el tiburdn come carne personas

es de color gris el vive en el mar se juto cootro animales tiene escamas el tiene cola se proteje

pesa tavien pesamos” (En este texto se dificulta la lectura, no hay secuencialidad y tampoco se
ordenan las ideas de manera légica).

Imagen 1coherencia: primer borrador del texto descriptivo
Durante la aplicacion de la secuencia didactica se planearon estrategias que
contribuian a mejorar la produccion textual escrita mientras se iban incluyendo tematicas
para ampliar el texto
“Se propone la rutina de pensamiento, “antes pensaba-ahora pienso”, se pide a los
estudiantes que en una hoja escriban que pensaban antes sobre los adjetivos, y que
luego de todo lo trabajado, escriban ahora lo que piensan sobre el concepto, se realiza
una puesta en comun y se reflexiona” (diario de campo 30 de mayo). “Para seguir
trabajando en el texto descriptivo pido a los estudiantes que escojan un texto de uno
de sus comparieros y en el formato de comentarios realicen las posibles sugerencias
que puedan ayudar a los otros nifios a mejorar el texto, ademas que encierren con un
color todos los adjetivos que encuentren y ayuden a sus comparieros si observan que
al texto le hace falta méas adjetivos, cabe resaltar que esta revision entre pares se debe
hacer teniendo en cuenta la rubrica” (diario de campo 2 de junio).
Cabe mencionar que actividades como las descritas anteriormente se desarrollaban
sesion a sesion y fueron factores fundamentales en el mejoramiento de la produccion textual
escrita, en donde el 64% ordena de manera l6gica y secuencial el texto, logrando transmitir

lo que se quiere decir, y el 100% consigue que el texto sea claro y sencillo de leer, unos con
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mayor dificultad que otros, pero cumpliendo con los pardmetros establecidos (ver gréfica

10).

Mi dinosaurio es oviparo, es de color verde y amarillo, es muy grande, de alto mide 12 metros
y de largo mide 10 metros, vive cerca de rios, mares y océanos es carnivoro, pone sus huevos
en lugares frios como en los nevados en agua. Es cuadruipedo, es decir, camina en cuatro
patas, se bafa después de que llueve, golpea los arboles mas grandes para que el agua que
gueda acumulada en sus hojas caiga y se defiende con la barriga. En la imagen podemos
observar piedras, huevos, unos arboles que esta lloviendo. (En este texto se logra evidenciar
un orden légico en las ideas lo que permite que el texto sea coherente).

Imagen2 coherencia: texto descriptivo final
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El estudiante alcanza el indicador propuesto sin ayuda del docente
El estudi@nte alcanza el indicador parciaimente sin ayudadeldocente.
El estudinte necesita ayuda de & docente para alcanzar el indicadar.

El estudiante no alcanza el indicador propuesto.

NUMERD DE ESTUDIANTES

Ordenade manera Logra transmitir oque  Logra que eltextosea
logica quiero decir claroy sencilio de leer.

INDICADORES COHERENCIA

Grafica 9 Coherencia: primer borrador del texto descriptivo (elaboracién propia)
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Elestudiante alcanza el indicador propuesto sin ayuda del docente
Elestudiante alcanza el indicador parciamente sin ayuda deldocente.
Elestudiante necesita ayuda de & docente para alcanzar el indicador.

Elestudiante no alcanza el indicador propuesto.
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Ordena de manera Logratransmitir o Logra que eltextossa
0gLa guegquiere decir claroy sencilio de

NUMERD DE ESTUDI&ANTES
|
S

£er.
INDICADORES COHERENCIA

Grafica 10 Coherencia: texto descriptivo final (elaboracion propia)

Una de las mayores dificultades presentadas por los estudiantes hacia referencia a la
subcategoria cohesidn, como se logra ver en la grafica 11, en el primer borrador del texto los
alumnos no incluian conectores, y las oraciones usadas eran basicas e incompletas, razones
que dificultaban la lectura del texto. De esta forma, al analizar los escritos a través de la
rabrica y la rejilla de valoracidn (ver anexos 3 y 5) se evidencian desempefios bajos y, por
tanto, grandes dificultades para hallar cohesion dentro de la mayoria de los escritos. Asi,
Gomez (2011) afirma que “una relevante cantidad de alumnos presentan dificultades en el
rengldn sintactico, la unidad madre del discurso; la cohesion es un insumo clave para articular
las secuencias de cada apartado o capitulo de un escrito académico” (p. 15), razones que
hicieron que dentro de la composicion escrita del texto se hiciera énfasis en el renglon

sintactico a través de estrategias que apoyaran en los estudiantes el uso de conectores y
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oraciones completas, de tal forma que se relacionaran sintacticamente y lograran dar sentido
al texto.

Dichas estrategias apoyadas desde el marco de la EpC incluian la produccidn textual
a través de rutinas de pensamiento como pienso- me intereso - investigo, en las cuales se
proponia al estudiante, a partir de una imagen, hacer una composicion a través de la
investigacion, para luego ser compartida con uno de sus compafieros y, finalmente, observar
si el texto era facil de leer,

“En esta clase se realizé la rutina de pensamiento pienso-me interesa-investigo, con el
fin de que los estudiantes produjeran un texto escrito a partir de una imagen, luego la
compartieran con sus comparieros y finalmente compartieran si era sencilla de
entender, la instruccion consistia en leer, encerrar los conectores usados, subrayar al
menos tres oraciones y decir si entendian lo que el compariero habia escrito, algunos
nifios lograban la actividad, otros necesitaron el apoyo de la docente y otros
companeros” (diario de campo 26 de mayo).

Actividades como las anteriores se desarrollaron en el transcurso de las ocho semanas,
obteniendo avances en los desempefios propuestos para el indicador (ver grafica 12). En el
primer borrador, el 81,81% de los estudiantes no alcanzan los indicadores, mientras que en
la composicion del texto descriptivo final se evidencia que todos los nifios cumplen con los
objetivos, cada uno en diferente nivel de desempefio, logrando de este modo, avances en el

proceso de produccion textual escrita.
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el branqueosaurio es un dinosaurio cuadrupedo, es
decir, de cuatro patas, aproximadamente, mide 20 m y
es de color naranja, ademas, es omnivoro, es decir, que
come de todo, el nacid de huevos significa que es
oviparo, se desplaza caminando. El tipo de piel del
branqueosaurio es con escamas también tiene patas y él

el branquesauiro es un animal de cuatro patas
come carne plantas y sucolor es verde y amarillo
desplasa caminando su piel es verde y amarillo
vive en un desirerto es amable y eneroso y se bna
con arena y nace de huevos y tiene hermanos y

mide 32 metros.
vive en la selva y es tranquilo.

Imagen 4 cohesion: texto descriptivo final: el

Imagen 3 cohesion: primer borrador texto
estudiante hace uso de conectores para unir las

descriptivo: se logra observar que no se hace uso
oraciones.

de conectores
El estudiante alcanza el indicador propuesto sin ayuda del docente

El estudiante alcanza el indicador parcialmente sin ayuda del docente.

El estudiante necesita ayuda de & docente para alcarzar el indicador.

El estud@ante no alcanza el indicador propuesto.
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Grafica 11 Cohesién: primer borrador del texto descriptivo (elaboracion propia)
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EIEl estudinte alcanza el indicador propuesto s gy/uda del docente
RElestudiante alcanza el indicador parciamente sin ayudadel docente.
Elestudiante necesita ayuda de b docente para alcanzar el ndicadar.,

I El estudiante no alcarza el indicadaor propuesto.
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Grafica 12 cohesion: texto descriptivo final (elaboracién propia)

El Gltimo indicador a analizar es la adecuacion, en esta subcategoria se observan
grandes dificultades por la falta de vocabulario que poseen los estudiantes frente a la temética
desarrollada. Por lo anterior, durante la aplicacion de la secuencia didactica se planearon
diferentes estrategias que involucraban la apropiacién de conceptos que luego los estudiantes
incluyeron en sus escritos, tales como adjetivos, prosopografia, etopeya, topografia,
carnivoros, herbivoros, omnivoros, mamiferos, viviparos, y muchos otros.

“Hoy presenté a los estudiantes una imagen con la palabra adjetivo, por parejas les
pido que elaboren la rutina de pensamiento color-simbolo-imagen, les pido que
imaginen qué significaria esa palabra, muchos tenian preconceptos y acertaban en

decir que se trataban de cualidades, les pido que den un color que identifique la
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palabra, luego realicen un simbolo y finalmente una imagen, por Gltimo, se socializa

la rutina y de manera grupal se crea el concepto ™ (ver diario de campo 30 de mayo).

Este tipo de actividades contribuyeron a ampliar el vocabulario a partir de la
apropiacion conceptual basada en ideas de los mismos estudiantes.

Los avances en este indicador fueron evidentes, en este apartado, un representativo
numero de estudiantes, propio al 63,63%, alcanza el indicador sin la ayuda de la docente,
mientras que el 36,36%, que pertenece a cuatro estudiantes, alcanza el indicador sin la ayuda

de la docente, pero de manera parcial. (ver grafica 14).

- . . . Ml dinosaurio se llama Rex, es un dinosaurio muy
Mi dinosaurio es u animal grande vive en la selva

tiene patas y garas para atrapar a su presa bibe grande, es carnivoro, es decir, come matando a

. . otros dinosaurios mas pequefios, la topografia
en la selva y se llama dinosaurio rex

del lugar es muy bonita, él vive la selva, un lugar

muy grande y lleno de arboles.

Imagen 4 adecuacion: primer borrador texto Imagen 5 adecuacion: texto descriptivo final: se

descriptivo: se evidencia falta de vocabulario evidencia uso correcto del vocabulario aprendido
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R Elestudiante alcanza el indicador propuesto sn 3yuda del docente

R Elestudante akanzael indicador parciamente sn ayudadel docente.
B Elestudiante necesita ayuda de & docente para alcanea el indicador.
[ Elestudiante no alcanza ef indicador propueso.
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Grafica 13 Adecuacion: primer borrador del texto descriptivo (elaboracion propia)

R Elestudiante alcanza el indicador propuesto sin ayuda del docente

D Elestudiante alcanza el indicador parciamente sin ayudadel docente.
£l estudiante necesita ayuda de & docente para akanza el ndicador.
[ Elestudiante no akanza el indicador propueso.

w 70%
= 60%
g 50%
a 0%
;'-’_ 30%
2 20%
w 10%
g 0%
& Emplea vocabulario de auerdo
g ala ntencion comunicaiva
4
INDICADORES ADECUACION

Grafica 14 Adecuacion: texto descriptivo final (elaboracion propia)
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4.3 Précticas pedagodgicas basadas en la ensefianza para la comprension

En su investigacion Ensefianza para la comprension. Un marco para el desarrollo
profesional docente, Pogré (2012) hace un estudio de las précticas pedagogicas docentes que
han estado enmarcadas en la EpC. En ella se destaca la forma como la ensefianza para la
comprension hace una propuesta para trabajar en el aula de clase y en la escuela, haciendo
énfasis en la ensefianza y el aprendizaje. De este modo, realiza una contribucion al desarrollo
profesional de los docentes a través del analisis de las experiencias y de los instrumentos
utilizados por ellos. Como resultado, demostrd que los cambios no solamente deben darse en
la simple practica pedagdgica, sino también en la actitud del ensefiante.

En la misma direccion, el disefio de la secuencia didactica se plantea bajo el marco
de la EpC, con el fin de desarrollar una propuesta que se basara en el aprendizaje autbnomo
por parte de los estudiantes, un proceso reflexivo estudiante-docente y la comprension de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Bajo tal perspectiva, se incluyeron rutinas de
pensamiento que, segun Perkins (s.f.), “son patrones sencillos de pensamiento que pueden
ser utilizados una y otra vez, hasta convertirse en parte del aprendizaje de la asignatura
misma” (p. 2), por ello, se empled la autorreflexion y preguntas problematizadoras que
permitian a los estudiantes avanzar en los procesos de produccion textual oral y escrita, todo
guiado bajo las preguntas ¢ Como comprenden mis estudiantes? ; Como puedo hacer que mis
estudiantes comprendan? ;Como saben ellos que comprendieron?

Teniendo en cuenta lo anterior, para analizar esta categoria se tuvieron en cuenta
cuatro elementos dentro de la planeacién de la secuencia: el topico generativo, las metas de
comprension, los desempefios de comprension y la valoracion continua. Debido a que cada

uno muestra diferentes factores dentro de la practica pedagdgica de la docente, de acuerdo
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con Blazquez, Casse, Diaz, Sancgez, (2010) “la planeacion es uno de los factores de calidad

que se considera imprescindible para un desarrollo eficaz de la practica docente” (p. 163).

4.3.1 Topico generativo

Segun Leguizamon y Pastorelli (2011), “los Tdpicos Generativos son temas,
cuestiones, conceptos, ideas, etc., que proporcionan hondura, significacion, conexiones y
variedad de perspectivas en un grado suficiente como para apoyar el desarrollo de
comprension profundas” (p. 63). En linea con lo anterior, los andlisis de las planeaciones
evidenciaron que inicialmente los tépicos eran tomados de forma textual de los estandares,
lo cual, no permitia que se diera una alineacion entre las metas, los desempefios y la
evaluacion, lo que hacia ver desarticulacion y poca secuencialidad, razones que llevaron a la
docente a profundizar en el marco de la EpC como un modelo pedagogico alternativo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Al iniciar el disefio e implementacion de la secuencia didactica, se planted un tépico
generativo que buscaba atravesar de manera lineal los demas componentes, sin embargo,
durante la implementacion se presentaron dificultades que, a partir de la auto reflexion y la
autoevaluacion por parte de la docente, se corrigieron para avanzar en el objetivo de la
secuencia.

“En este momento comprendi que tal vez el topico generativo no era muy adecuado,

pues no era claro para los estudiantes y no los hacia pensar sobre los objetivos a

alcanzar en el periodo. Por tal motivo, decido que debo replantear el tépico a algo que

sea mucho mas claro y se centre en el tema principal a desarrollar sobre la

descripcion” (Diario de campo, 3 de abril).
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En este apartado, se puede evidenciar que la docente en su primer intento por incluir
una nueva estrategia fracasa, ya que el topico generativo, uno de los factores mas importantes
dentro de este marco, no era claro y llamativo para el grupo, de esta forma replantea la accién
y propone otro que guie mejor el objetivo de la secuencia,

“Teniendo en cuenta las dificultades presentadas, el topico generativo se replantea y

se propone: exploradores, ¢estan preparados para viajar al mundo de los

dinosaurios? jAcompafienme a buscar sus caracteristicas! Claramente este topico

Ilam6 mucho mas la atencién de los estudiantes y se evidencié mayor motivacion”

(diario de campo 4 de abril) (ver anexo 1 secuencia didactica).

4.3.2 Metas de comprension
Segln Blythe y Perkins (1999), las metas de comprension “se expresan tanto bajo la
forma de enunciados o bajo la forma de preguntas (...) permite a los docentes articular con
mas exactitud las comprensiones que desean que los alumnos desarrollen” (p. 69). Teniendo
en cuenta esta afirmacion, en la secuencia se plantearon ocho metas de comprension en forma
de pregunta que orientaban a los estudiantes a encontrar respuestas al finalizar la sesion.
“Al iniciar la sesion se escribe en el tablero la meta de comprension para esta semana,
¢ Como describir animales que se presentan en lecturas? se explica a los nifios que
terminada la sesion ellos deberan dar respuesta a ese interrogante, y de un modo u
otro al terminar las actividades para esta semana se logra que los estudiantes hagan
relacion entre las caracteristicas fisicas y la prosopografia” (Diario de campo 17 de

abril).
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“Al finalizar la semana los estudiantes logran dar respuesta a la meta de comprension
¢ Como describir las emociones de un personaje, ampliando el concepto de etopeya e
incluyéndolo en el texto descriptivo?” (Diario de campo 28 de abril).
“Al proponer la meta de comprension para esta semana ¢puedo describir lugares?
¢Como lo puedo hacer? los estudiantes realizan posibles predicciones para hallar
respuesta a las preguntas-profe, tal vez diciendo que colores tiene y que hay. —yo
pienso que los lugares se pueden describir diciendo cdmo es-, al escucharlos se
propone que entre todos disefiemos un esquema para poder describir nuestra aula”
(diario de campo 22 de mayo).
Afirmaciones como las anteriores dejan en evidencia que al proponer metas de
comprension se amplia el proceso de investigacion y se logran hacer relaciones entre
conceptos, ideas, pensamientos y experiencias, haciendo que los estudiantes hagan visible su

pensamiento y, por tanto, el aprendizaje se genere de manera autbnoma.

4.3.3 Desempefios de comprension

Segun Stone (1999), los desempefios de comprension son actividades que van mas
alld de la memorizacion, por tanto, exigen al estudiante ir un paso mas adelante de las
actividades rutinarias, centran su accién en lo que hacen los estudiantes cuando son capaces
de explicar, interpretar, analizar, relacionar, comparar y hacer analogias. Para el analisis de
este elemento se tuvieron en cuenta estrategias como las rutinas de pensamiento y preguntas

problematizadoras.
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En las sesiones dos, tres y cuatro, la estrategia usada fue la rutina de pensamiento
“veo, pienso, me pregunto,” “pienso-me intereso-investigo™® que tienen como finalidad
fomentar en los estudiantes la curiosidad, la creatividad y la investigacion a través de
observaciones cuidadosas y las interpretaciones. Esta se desarrollo a partir de dos lecturas y
un video, en el que se buscaba la comprension de la descripcion. Esta estrategia favorecio la
expresion oral, ya que los estudiantes debian exponer sus ideas a través del discurso oral y a
partir de esto se iban corrigiendo de manera informal, indicadores como la coherencia, la
fluidez, el volumen y la apropiacién del tema.
“Se realiza la rutina de pensamiento veo-pienso-me pregunto, esta actividad les ayudo
mucho a comprender las tematicas, en esta oportunidad muestro una imagen de la era
cretécica, les pregunto a los nifios queé ven, todos participan diciendo lo que observan,
un lago, muchos arboles, sol, nubes, etc. Luego les digo que piensen qué lugar puede
ser y por qué estan esos objetos, finalmente les pido que se pregunten qué paso con
este lugar, y por qué ahora no existe, muchos nifios logran la actividad, sin embargo,
a otros se les dificulta, sin duda debemos seguir trabajando” (diario de campo 17 de
abril).
En las sesiones cinco, seis y siete se implementa la rutina de pensamiento “color

997

simbolo imagen”’ como estrategia para la escritura, y la rutina de pensamiento “antes

pensaba y ahora pienso™® como estrategia para la oralidad, ambas se desarrollaban durante

® Veo-pienso-me pregunto “rutina que desarrolla una hipétesis que va cambiando a medida que la imagen se
va descubriendo, gracias a una nueva informacion que se va adquiriendo y permite confrontar su hipotesis”. p.
43. Arévalo, Pardo, Quiazua (2014).

® Rutina para conectar el conocimiento previo y el mundo interno de los alumnos, Util para el comienzo de un
tema o previo al desarrollo de una investigacién.

7 Rutina no verbal que obliga a establecer conexiones visuales. p. 42. Arévalo, et, al. (2014).

8 Antes pensaba-ahora pienso “rutina de pensamiento que permite reflexionar acerca de su pensamiento,
explorando c6mo y por qué va cambiando”. p. 42. Arévalo, et, al. (2014).
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cada semana con el fin de fortalecer dichos procesos y ayudarlos a reflexionar sobre como el
pensamiento ha cambiado a lo largo del tiempo (primeras sesiones-ultimas sesiones). La
primera aplicacion fue muy complicada para los estudiantes, ya que intentar hacer relaciones
entre un tema especifico “los adjetivos” y un color, un simbolo y una imagen fue un
desequilibrio cognitivo.

“Durante la aplicacion de la rutina de pensamiento color, simbolo, imagen, evidencio
cémo se les dificulta a los nifios hallar relaciones, varios se confundieron, no lograban
diferenciar una imagen de un simbolo, pero luego de varios ejemplos se logro
culminar la actividad, se debe seguir trabajando” (diario de campo 1 de junio).

Del mismo modo, la rutina de pensamiento “antes pensaba, ahora pienso”, ayudo6 a
los estudiantes a reflexionar durante todo el proceso sobre su aprendizaje y hacerlo flexible,
teniendo en cuenta los avances y necesidades. Esta estrategia fortalecié de manera
significativa la oralidad, pues en cada sesion los estudiantes debatian sobre sus ideas y esto
servia como preparacion para las exposiciones de los trabajos.

“Hoy la rutina de pensamiento “antes pensaba y ahora pienso” fue de gran ayuda, los
estudiantes dieron ideas y opiniones muy buenas sobre los adjetivos calificativos y
cdémo los podemos incluir dentro del proyecto, dentro de esta sesion se destaca la
fluidez y el dominio que los nifios han adquirido frente al tema de los dinosaurios”

(diario de campo 5 de julio).

4.3.4 Valoracion continua
Blythe, Bondy y Kendall (1999) (citados por Leguizamén & Pastorelli., 2011)
afirman que la valoracion continua “no es mas que el proceso de brindar informacion y

respuestas claras a los desempefios de comprension de los alumnos de modo tal que les
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permita mejorar sus proximos desempefios” (p. 64). Al analizar las planeaciones, antes de la
aplicacion de la secuencia didactica, se evidenciaba un proceso desarticulado y una
evaluacion netamente sumativa que no permitia valorar los avances de los estudiantes, la cual
se basaba en los procesos de memorizacion y repeticion de contenidos. Luego de la
intervencion, se puede evidenciar que el proceso de evaluacion se direcciond a partir de la
reflexion por parte de los estudiantes y la docente, permitiendo de este modo una
realimentacion continua de los desemperios.
“En la evaluacion se valora el producto presentado por los estudiantes, asi como la
creatividad, habilidades para la expresion oral y pertinencia de la ficha, esto se evalla
de forma grupal (ribrica para exposicion), con esto logro ver los avances y
dificultades de los grupos, lo cual me ayuda a desarrollar otras estrategias que
involucre a estudiantes que presentan limitaciones para exponer frente a un publico”
(diario de campo 21 de abril). “La evaluacion se realizé de manera formativa a través
de las propuestas de los estudiantes y el trabajo reflexivo. Ademas, se tuvo en cuenta
el producto presentado por los estudiantes” (diario de campo 28 de abril). “En esta
oportunidad la evaluacion se desarrollé de manera formativa con los pulgares, en cada
instruccion que se daba o cada actividad que se explicaba se les pedia a los nifios que
mostraran la comprension a través de su dedo pulgar. De igual forma, se evalla la
comprension sobre la descripcidn de lugares a través de la participacion en las puestas
en comun, ademas de la realizacién del texto y los argumentos que utiliza para realizar
las observaciones a sus compafieros. (rubrica de participacion)” (diario de campo 26
de mayo).
Registros como los anteriores dejan en evidencia el avance en el proceso de

evaluacion, mostrando cambios en la docente al valorar los desempefios de los estudiantes,
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de este modo, brinda estrategias para la superacion de dificultades al tiempo que realiza un

proceso de autoevaluacion en el que ella se logra dar cuenta de falencias en el proceso de
ensefanza.

“A partir de la observacion logro darme cuenta de los avances de la gran mayoria de

los estudiantes en la produccion textual escrita, sin embargo, es necesario que cree

otro tipo de estrategias que ayuden a los nifios a avanzar mas rapido en la produccion

oral, pues creo que la actividad de hoy no fue efectiva” (diario de campo 9 de junio).

4.4 Evaluacion de la propuesta de intervencién

Al evaluar el impacto se tuvo en cuenta las fortalezas y debilidades que permitieron
alcanzar los objetivos y las propuestas de mejora en el transcurso de la intervencion. De este
modo, logro por logro, docente y estudiantes realizaban un proceso reflexivo que reconocia
la autoevaluacion constante de las practicas de aula y las estrategias usadas, asi como el
avance en el aprendizaje.

Durante la intervencion se presentaron diferentes dificultades como estrategias poco
eficaces para el proceso, limitacion del tiempo para cumplir con las actividades y el paro
nacional del magisterio, acciones que interrumpieron la implementacién del disefio y, por
tanto, el trabajo desarrollado dentro de la secuencia.

Contrario a lo anterior, se pudo evidenciar estrategias efectivas bajo el marco de la
EpC que desarrollaron mejoras en los procesos de produccion textual oral y escrita de los
estudiantes, asi como cambios positivos en las practicas pedagdgicas de la docente. De las
reflexiones que surgen durante el transito de la intervencion, podemos mencionar que los
procesos de produccion textual oral y escrita no se dan de manera inmediata, requieren de

todo un proceso en los que intervienen el tipo de tareas, de preguntas, el uso de los espacios,
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las posibilidades que tienen los estudiantes mientras desarrollan sus tareas, el papel del
profesor, los tiempos y ritmos de trabajo, el uso de herramientas, etc.

Bajo esta mirada, la propuesta de intervencion se evalGa como positiva, ya que a partir
de ella mejoraron de forma significativa las competencias de los estudiantes para componer
textos escritos a través de la construccion de un texto descriptivo, el cual involucr6 los
intereses de los estudiantes y las necesidades académicas que se iban dando en el transcurso
de la propuesta, ademas, se potencializaron habilidades en la oralidad, al alcanzar mejor
desempefio en cuanto a la coherencia, fluidez, apropiacion del tema y vocabulario, todo lo
anterior, basado en actividades que propiciaban la discusién, las puestas en comun, los
debates y las exposiciones.

De las reflexiones que surgen por parte de la docente en el desarrollo de la propuesta,
se observa el cambio de pensamiento sobre la ensefianza y la aplicacion de estrategias para
incluir en las practicas de aula nuevas didacticas que fortalecieron el aprendizaje en los
alumnos, asi como la planeacion a partir de secuencias didacticas que involucraron el
desarrollo de competencias a partir de una necesidad basada en los intereses de los nifios.
“puedo darme cuenta que al planear a partir de secuencias se facilita el trabajo en el aula,
planifico los tiempos y tengo claro qué quiero que mis estudiantes comprendan” (diario de

campo 22 de mayo).

4.5 Conclusiones

A partir de los resultados del disefio de intervencion, y teniendo en cuenta las
actividades realizadas durante todo el proceso, se consideran relevantes los logros alcanzados
por parte de los estudiantes en cuanto a la produccion textual oral y escrita, y los cambios en

las practicas pedagdgicas de la docente. De este modo, la intervencion favorecio la reflexion
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por parte de los participantes durante todo el proceso, permitiendo la transformacion
favorable de las préacticas de ensefianza y aprendizaje. De acuerdo con Duarte (2003), “el
papel real transformador del aula esta en manos del maestro, de la toma de decisiones y de la
apertura y coherencia entre su discurso democratico y sus actuaciones, y de la
problematizacion y reflexion critica que €l realice de su practica y de su lugar frente a los
otros” (p. 115). Dicha transformacion fue un trabajo de ocho semanas que exigio un proceso
auto reflexivo por parte de la docente para cambiar su pensamiento y replantear sus practicas,
asimismo, por parte de los estudiantes para lograr identificar sus fortalezas y debilidades vy,
de esta manera, aprender de forma autonoma.

Bajo esta perspectiva, la docente logra apropiar referentes tedricos sobre la EpC que
le permitieron hacer una relacién entre la teoria y la practica, generando una reflexién sobre
su quehacer pedagdgico para disefiar e implementar una planeacion intencionada y orientada
bajo unos elementos especificos que promovieron avances en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. De acuerdo con Pogré (2012), “el marco de EpC se concibe como un disefio,
como un marco conceptual que permite revisar las practicas. Es, asimismo, una herramienta
para el dialogo entre docentes y una invitacion a un proceso de indagacion continua” (p. 15).

Por otro lado, Cassany et al. (1998) afirman que

Alumnos y maestros tenemos prejuicios sobre el proceso de composicion de escritos.

Los alumnos suelen concebir la escritura como el acto automatico de llenar una hoja

en blanco, no reflexionan demasiado sobre lo que escriben, nunca hacen borradores,

apuntan todo lo que les pasa por la cabeza, tal como se les ocurre y se apresuran a

llegar al final de la hoja. Del mismo modo, los maestros podemos creer que solo es

importante el producto final de la composicién, que los alumnos deben seguir todos
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los mismos procesos de redaccion, y que, ademas es necesario corregir todos los

errores de todas las redacciones (p. 261).

Sin duda alguna, el logro mas significativo dentro de la produccion escrita se acerca
a lo que Cassany, et.al. (1998) exponen como prejuicios, ya que antes de la intervencién
estudiantes y maestra podian crear méas de diez escritos durante el periodo, sin hacer un
analisis del proceso, limitandose a la correccion de la gramatica y la ortografia, sin dejar ver
al estudiante las dificultades, para asi promover la autorreflexion y por ende la realimentacion
de la composicion. Es asi, que, al momento de proponer la escritura de un texto, la docente
no tenia un objetivo claro, tampoco una pregunta que orientara la actividad, sencillamente se
limitaba a pedir “un cuento, una fabula, una descripcion” sin mostrar a sus estudiantes el
proceso a través de la modelacion, por otro lado, los estudiantes se limitaban a preguntar
¢toda la hoja o hasta la mitad? sin encontrar sentido a la produccidn escrita.

Ahora bien, luego del trabajo desarrollado, la docente se planteé unas metas que la
Ilevaron a orientar la produccion textual escrita de una forma centrada, proponiendo a sus
estudiantes la elaboracion de un solo texto descriptivo que se desarroll6 durante el periodo,
el cual tuvo varios borradores, la correccion entre pares, la reflexion constante de los
estudiantes y el acompafiamiento de la docente a través del desarrollo de micro habilidades,
para posteriormente tener como resultado, escritos que atienden a las caracteristicas basicas
de los textos descriptivos.

Finalmente, el desarrollo de las habilidades en la expresion oral es una competencia
gue muchos de los maestros dejan de desarrollar en sus estudiantes, por el temor al desorden
en sus aulas o porgue sencillamente creen que no es significativo dentro del aprendizaje. En
este sentido, Cassany et al. (1998) aseguran que “a menudo los maestros tenemos miedo a

los ejercicios de expresion oral, ya que rompen el silencio del aula, provocan jaleo (y pueden
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molestar a las clases contiguas) y deshacen la disciplina establecida” (p. 152). Por este
motivo, durante la intervencion se planearon diferentes estrategias que promovieron en los
estudiantes habilidades en la oralidad, mejorando asi la fluidez, la coherencia, la apropiacién
y laampliacion de vocabulario a través de exposiciones y actividades que exigian el desorden

ordenado a partir del trabajo colaborativo.

4.6 Recomendaciones

A partir de la implementacion de la secuencia didactica y de la experiencia obtenida,
se plantean las siguientes recomendaciones:
Para la institucion.

» Adoptar las secuencias didacticas propuestas bajo el marco de la EpC como referente
de planeacion institucional.

» Disefiar e implementar por areas estrategias didacticas que fomenten el desarrollo de
la comprension en los estudiantes.

» Capacitar a los docentes en modelos alternativos como la EpC que les permita
enriquecer sus practicas pedagogicas.

Para la docente.

» Continuar trabajando a partir de secuencias didacticas basadas en el marco de la EpC
para seguir fortaleciendo sus practicas de aula.

» Tener en cuenta durante todo el proceso la reflexion constante como herramienta de
autoevaluacion, para mejorar la ensefianza y replantear las actividades que considere
necesarias y optimicen los aprendizajes de los estudiantes.

» Apropiar los referentes tedricos de la EpC que le permitan relacionar constantemente

la teoria y la préctica.
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Para otros docentes.

» Reflexionar acerca de las practicas pedagdgicas diarias y autoevaluar el quehacer en
el aula.

» Arriesgarse a disefiar estrategias que promuevan la produccién textual oral y escrita
de forma diferente sin temer al cambio y los juicios de valor.

» Replantear los procesos de composicion escrita, haciendo que los estudiantes se
apropien de sus producciones y logren darse cuenta de los errores a través de un
proceso reflexivo y la realimentacion constante de la docente.

» Proponer un solo texto por periodo que permita el desarrollo de micro habilidades

como los borradores, las correcciones entre pares y las reflexiones.

CAPITULO 5

Conclusiones y recomendaciones
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5.1 Justificacidn de la proyeccion

Luego de la aplicacion del disefio de intervencién, y teniendo en cuenta las
necesidades institucionales, se propone un plan de accion que involucre a todos los docentes
y contribuya al mejoramiento de las practicas de aula, la planeacion y las estrategias
didacticas a partir de las necesidades de los estudiantes y el contexto en el que se desarrollan,
en donde se promueva un “proceso pedagogico que conjugue l0s sujetos, las necesidades y
los contextos a la luz de nuevas propuestas didacticas (...), mediante el fomento de la
reflexion y la creatividad evocando espacios de reconocimiento individual, colectivo y de
apropiacion de experiencias significativas” (SED, 2012, p. 9).

Dicho plan de accidn se inicia con la reestructuracion y alineacion de la propuesta
curricular en cada area de profundizacion, con el fin de articular los estandares basicos
propuestos por el MEN (2006), las necesidades e intereses de los estudiantes y la
actualizacién y depuracion de contenidos, todo esto, a partir del desarrollo de competencias
que promuevan en los estudiantes el progreso de los factores claves de éxito® institucionales.

Como segundo elemento, se pretende realizar una presentacion de experiencias
significativas de practicas de aula exitosas que logren generar en los docentes una reflexién
de su quehacer en el aula y un proceso auto evaluativo de la ensefianza, basado en estrategias
innovadoras Yy la planeacion de secuencias didacticas como base fundamental en la ensefianza
y aprendizaje. Escamilla (2000) define la secuencia didactica como una “forma de planificar
el proceso de ensefianza-aprendizaje alrededor de un elemento de contenido que se convierte
en eje integrador del proceso, aportandole consistencia y significatividad” (p. 39). Las

secuencias didacticas que se pretenden implementar estaran dadas a partir de la reflexién de

% Factores claves de éxito: sensibilizacién artistica, sana convivencia, liderazgo compartido,
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los docentes por cambiar su planeacion en el aula y que corresponda a modelos pedagogicos
alternativos como la EpC.

Con lo anterior, se pretende generar en los docentes necesidades de formacion
permanente, que los lleve a transformar el trabajo del aula en experiencias vivas que
contribuyan al aprendizaje significativo, en donde cada espacio sea visto como un encuentro
a la visibilizacién del pensamiento, asi, de acuerdo con Camargo (2004), “el aula de clase
como espacios materiales (... ), como espacios vivos de interaccion, donde se ponen en juego
los multiples factores y condiciones que facilitan la ensefianza y el aprendizaje o generan
problemas relacionados con ellos” (p. 80).

Como aporte al area de lenguaje, desde la practica diaria de la autora de este trabajo,
se pretende continuar integrando la EpC al proceso pedagodgico que permita el desarrollo de
competencias para la escritura y la oralidad a través de una planeacién secuenciada que logre

favorecer la coherencia en los temas y el objetivo de aprendizaje.

5.2 Plan de accidn

ACCION OBJETIVO DESCRIPCION RECURSOS RESPONSABLE
Restructur | Mejorar la | Se aprovechara la | Salén Lideres del
acion  y | coherencia, semana de desarrollo | designado, trabajo: Docentes
alineacion | secuencialidad vy | institucional de inicio | planes de é&rea, | egresados de la
curricular | depuracion de | de afio escolar para | mallas maestria en
temas de acuerdo a | trabajar con todos los | curriculares, educacion —
cada ciclo de | docentes de la | estandares Universidad
aprendizaje. institucion  en el | bésicos, Externado de la
ajuste y alineacion | lineamientos IED Pablo
curricular. curriculares, Herrera.

derechos basicos

de aprendizaje | LOs demas
docentes de la

institucion
apoyaran el
trabajo
atendiendo a las
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indicaciones de

los lideres.

Presentaci | Despertar el interés | Dentro de las | Salon Docentes
on de | de los docentes para | semanas designado, egresados de la
experienci | la  creacion e | institucionales y | material maestria en
as implementacion de | reuniones de area, se | pedagdgico, educacion —
significati | nuevas experiencias | solicitaran espacios | experiencias de | universidad
vas de | pedagdgicas. para presentar las | los egresados de | externado.
aula. o experiencias de aula | la maestria

Acompanamiento | exjtosas y se oriente | universidad

en la elaboracion de | sobre la planeacion | Externado

Unidades didacticas | gn unidades

apoyadas en marcos | didacticas

pedagdgicos

alternativos.
Disefio e | Construir De acuerdo al grado | Malla curricular, | Francy Ginneth
implemen | secuencias que me sea asignado | estdndares Urrego
tacion de | didacticas bajo el | para el proximo afio, | basicos,
secuencia | marco de la EpC | se planearan las | lineamientos
S gue contribuyan a | clases de lenguaje a | curriculares,
didacticas | mejorar la | partir del marco de la | derechos basicos
bajo  la | comprension de los | EpC, a partir de | de aprendizaje,
EpC. estudiantes. proyectos de aula que | papeleria,

contribuyan a que los | recursos

estudiantes

visibilicen el
pensamiento y
desarrollen

competencias y

habilidades tanto en
la produccion oral
como escrita.

tecnoldgicos

5.3 Cronograma

ACTIVIDAD TIEMPO RESPONSABLES
Restructuracion y  alineacion | Enero, marzo/julio, | Lideres del proceso estudiantes
curricular septiembre maestria Universidad
Externado. Y docentes y
directivos de la IED Pablo
Herrera

Presentacion  de  experiencias | Marzo, junio, septiembre, | Estudiantes maestria

significativas

noviembre

Universidad Externado.
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Disefio e
secuencias

implementacion

didacticas

practica docente.

en

de
mi

Enero, marzo,
septiembre

julio,

Francy Ginneth Urrego
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ANEXOS

1. Secuencia didactica.

Objetivo de la unidad: Produce textos descriptivos orales y escritos.

DOCENTE: Francy Urrego

PERIODO: Il ANO: 2017

AREA: Humanidades

ASIGNATURA: Lenguaje

GRADO: Tercero

Semana

¢ASI

estamos en la

que

era Mesozoica?

jouch! La

¢Cuales son las
caracteristicas

bésicas de los

Exploracién

Presentacion del topico generativo: la docente expondra en un

lugar visible el tépico y pide que un estudiante lo lea, se explicara a
los nifios el trabajo a desarrollar durante el periodo y los objetivos.
A partir de preguntas orientadoras la docente llevara a que los
estudiantes descubran o den sus conclusiones del tema que se va a
trabajar de acuerdo al topico, las respuestas se socializan frente a
sus comparieros

Investigacion guiada: la docente mostrara una historia sobre los

dinosaurios: https://www.youtube.com/watch?v=1W2e9NHQOOw

1. Se realizard un conversatorio acerca de lo visto, y las
posibles inquietudes que se puedan presentar luego del

documental.

Informal:

Apreciaciones de
los
estudiantes.

Formal:
Participacion y
aportes de los

estudiantes

En esta sesion se
evalua la
participacion de

los estudiantes,
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verdad no tengo
ni idea como es,
que animales
hay, o que
peligros
podemos
encontrarnos.
Me siento
emocionado
pero temeroso,
ayudame a

investigar.

textos
descriptivos?

2. Seorganizan a los estudiantes por grupos de trabajo, a cada

grupo se le asigna un personaje de la historia, deberan
imaginar, dibujar y escribir sus caracteristicas en una hoja
de papel.

usando recursos tecnoldgicos deberan investigar algo que
Ilame la atencidn sobre los dinosaurios y contaran al resto
del grupo aquello que encontraron ejemplo: era cretacica, el
jurasico. (paginas web recomendadas:

http://www.pekegifs.com/dinosaurios/dinosaurios-

indice.htm aqui encontraran videos, informacion sobre el
habitat, el origen, imagenes y dibujos)

http://rimasdecolores.blogspot.com.co/2012/06/dinosaurios-

tipos-de-dinosaurios.html blog sobre dinosaurios.

Ideas en el cielo: Los estudiantes comentaran que entienden
sobre descripcidn, (no hay respuestas buenas y malas, lo
unico que se busca es que al final del periodo ellos puedan
decir que concepto es el mas acertado). estas percepciones
se pegaran en un espacio propuesto en el aula y se hard una
puesta en coman. (lluvia de ideas.

Finalmente, los estudiantes deberan escoger un dinosaurio,

la especie que mas les Ilame la atencion, traeran la

la creatividad en
los dibujos y la
adquisicion del
concepto de
descripcion, el
cual se evidencia
en sus
intervenciones
luego de las
investigaciones
realizadas y las
consultas hechas

en la web.
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informacion a clase, y comentaran a sus comparieros las
caracteristicas de este animal. (fisicas y comportamentales),
se pedira que realicen un listado de los adjetivos o
cualidades de este animal y los comparta con sus
comparieros, puesta en comun.
Cierre: con las ideas de los compafieros se realiza un grafico para
definir el concepto de descripcion.
Se habla con los estudiantes sobre el proyecto que se desarrollara al
final del periodo y se buscara un espacio dentro del aula y unos
responsables para organizar los insumos de la galeria,

Semana
2

Exploracion: presentacion de lectura “el primer viaje de Dino”, se
realizan preguntas sobre lo los sucesos del texto y las

caracteristicas de Dino. Se escriben en el tablero.

Investigacion guiada: Luego de la lectura los estudiantes se
reuniran por parejas y comentaran sobre lo que mas les gusto y en
conjunto realizaran un poster de Dino, en esta actividad deberan
realizar la ficha técnica, ya que este serd un insumo para la galeria
(proyecto final “galeria salvemos a los dinosaurios”) la docente

dara las instrucciones y el modelo de ficha técnica).

Informal:
Participacion
activaen el
grupo y los
aportes que se
realizan frente al

tema.

Formal:

Producto
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Semana
3

¢ Como describir
animales que se
presentan en

lecturas?

(Prosopografia)

Se realizard una puesta en comin y de manera colaborativa se
evaluard la creatividad teniendo en cuenta el uso de materiales,
imagenes, propuesta y la pertinencia de la informacion de la ficha,
se realizaran las respectivas correcciones teniendo en cuenta las
observaciones de la docente y los comparieros.

Durante la semana se mejorara el poster y la ficha técnica.

Cierre: puesta en comun del poster y ficha técnica. realimentacion

grupal.

presentado por
los estudiantes.
En esta
oportunidad se
evalla la
creatividad de
los estudiantes,
habilidades para
la expresion oral
y pertinencia de
la ficha. (rubrica

para exposicion)

Exploracion: “describir es pintar con palabras”

Se presentara a los estudiantes la descripcion de un dinosaurio y en
un mural cada uno se imaginara el dinosaurio y empezara a
pintarlo, luego de terminada la creacion se pegara en la pared y
cada uno expondra el por qué imaginaron el dinosaurio, de esta
manera, al final se presentara el dinosaurio original y se premiara
al nifio que mas se haya acercado. (se pide a los estudiantes que
imaginen los rasgos emocionales que puede tener dicho personaje:

brabucon, tierno)

Informal:

Propuestas

Formal:
Producto
presentado por

los estudiantes.
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¢ Cémo describir
las emociones de

un personaje?

(Etopeya)

Investigacion guiada: previamente se creara un grupo en
whatsapp, en el que se enviaré una fotografia que impacte a los
estudiantes, se tendra en cuenta el proyecto “salvemos a los
dinosaurios”, en clase se pedira a los estudiantes que dialoguen
sobre lo las caracteristicas fisicas y emocionales del personaje
ejemplo: grande, fuerte y feroz. Ahora la docente iniciara contando
una historia sobre la imagen resaltando una caracteristica
emocional del personaje, luego pedira a los estudiantes que
continden la historia uno a uno teniendo como condicién que
deberdn nombrar una caracteristica emocional, la docente tomara
nota del relato en el tablero, al finalizar se leer la historia
completa y se pedira a los estudiantes que reflexionen sobre si el
texto tiene caracteristicas del texto descriptivo y se haran posibles
correcciones.

Se pedira a los estudiantes que disefien un video en el que realicen
una entrevista a algin miembro de su familia, para dar respuesta a
la pregunta ¢(Cémo imaginas a los dinosaurios?, lo enviaran al
correo 0 whatsapp de la docente, los cuales seran proyectados en
clase, la idea es que los nifios observen las grabaciones y se
reflexionen sobre la forma en que los adultos describen, se hara

énfasis en la importancia de la descripcion en la vida diaria.

Se evalla la
creatividad, la
expresion oral y
la forma de
presentar sus
ideas, la
espontaneidad a
la hora de
realizar la
entrevista y la
participacion
activa en los

debates.

(Rubrica de
evaluacion de

participacion)
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Semana

Cierre: Se pedira a los estudiantes que elaboren un dibujo del
dinosaurio al que quieran salvar y al cual quieran darle vida a
través de sus creaciones. Deberan describir las caracteristicas
fisicas y emocionales. Este sera el primer avance para el iniciar a

escribir. (Se realiza ficha técnica) ver guia para descripcion.

¢Puedo describir
lugares? ;Cémo lo

puedo hacer?

(Topografia)

Exploracion: presentacion de imagenes sobre el mesozoico. La
docente a través de preguntas orientadoras llevara a los estudiantes
a describir dicho lugar, finalmente se hablara sobre como se
pueden describir lugares.

Investigacion guiada: rutina de pensamiento veo-pienso-me
pregunto, se le mostrara a los estudiantes imagenes del mesozoico
y se le realizaran preguntas tales como ¢Qué es lo que ves?, ;Qué
es lo que piensas?, ¢Qué te preguntas?, luego que se hayan
respondido estas preguntas se intentara llevar a los estudiantes a
que realicen una descripcion del lugar (ver ficha de descripcion de
lugares). Ahora se pedira a los estudiantes que imaginen un lugar
en el que podrian vivir los dinosaurios en la actualidad, y con
plastilina lo plasmen, la docente guiara la actividad realizando
preguntas como: ;Cémo podemos describir este lugar? ;Qué

necesitamos para describir lugares?

Informal:
participacion

activa

Formal:
Producto
presentado por

los estudiantes.

Se evalla la
comprension
sobre la
descripcion de
lugares a través
de la

participacion en
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Finalmente se pedira que sigan trabajando en el texto anterior pero
ahora agreguen la descripcion del lugar en el que posiblemente
puede vivir su dinosaurio. Lo intercambiaran con un compariero el
cual debera realizar comentarios sin tocar la estructura del texto,
esto es en otra hoja o en un lado del texto original, con este texto se
trabajar el resto de la semana buscando mejorar la estructura
gramatical. Se presentara a los estudiantes una rabrica sencilla
para que tengan en cuenta los criterios con los que debe observar el
trabajo de su compariero.

Cierre: Los estudiantes recibiran las observaciones de sus

comparieros y mejoraran su texto.

las puestas en
comun, ademas
de la realizacion
del texto y los
argumentos que
utiliza para
realizar las
observaciones a
sus comparieros.
(rubrica de

participacion)

Semana
5

¢ Como usar
adjetivos dentro de
un texto

descriptivo?

Exploracion: presentacion pelicula “un gran dinosaurio” se
realizan preguntas sobre las impresiones que causo la pelicula.
Investigacion guiada: se pedira a los estudiantes que identifiquen
las caracteristicas de uno de los dinosaurios de la pelicula, es decir
lo describan (pueden usar la ficha propuesta o crear una nueva), a
partir de esas descripciones se llevara a los estudiantes al concepto
de adjetivo que se construira de forma colectiva a partir de un
grafico. Se analizara y finalmente se compara el concepto
desarrollado por los estudiantes, con el concepto que podran

investigar en su Tablet.

Informal:
participacion

activa

Formal:
Producto
presentado por

los estudiantes.
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Semana
6

Para enriquecer la actividad se propone a los estudiantes jugar

“adivina quién” con esto se busca afianzar el concepto de adjetivos,

la idea es que a partir de la descripcion de diferentes personajes
usando adjetivos se adivine de quien se habla.

Trabajo grupal: construccion mural: teniendo como base las
escenas de la pelicula se dividiran los estudiantes en tres grandes
grupos, a uno se le dara el inicio, al otro el nudo y a otro el final.
Usando materiales como temperas, colores, papel Kraft, deberan
construir una escena que represente la parte de la pelicula que les
correspondio, ademas deberan escribir las caracteristicas de los
personajes que aparecen alli.

Finalmente, la docente les explicara que muchas de estas
caracteristicas hacen referencia a los adjetivos.

Cierre: la docente pedira a los estudiantes que agreguen en su
texto los adjetivos que posee el dinosaurio de su texto. Se

dialogara de manera individual sobre lo trabajado.

Evaluacion

formativa

En esta sesion se
evalla la
oralidad de los
estudiantes para
exponer sus
ideas frente al
grupo, ademas
del concepto de
descripcion y
adjetivos a través
de un pequefio
quiz que dé
cuenta de los
aprendizajes a

nivel conceptual.

¢Qué son los
adjetivos

calificativos?

Exploracion: se presenta a los estudiantes un dia de campo y
pintura, la clase se desarrollara en campo abierto (previamente se

pide a los estudiantes llevar traje para pintar).

Informal:
participacion

activa
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Investigacion guiada: se entrega a los estudiantes imagenes de los
dinosaurios que se han venido trabajando, los pintaran usando su
creatividad, ademas deberan poner nombres al personaje y al lugar,
la docente aprovechara para hacer énfasis en los sustantivos, vistos
en el periodo anterior, esto con el fin de ir articulando las
tematicas.

Luego de terminar la creacion, se intercambian las pinturas y se
pedird a los nifios que expresen cualidades de los sustantivos,
ejemplo: el dinosaurio es maravilloso, la era mesozoica es
terrorifica.

Se explicara a los estudiantes que este tipo de adjetivos buscan
resaltar las cualidades de los sustantivos.

Se realizara la construccion grupal de un gréfico (mapa mental)
que evidencie el concepto de adjetivo, a partir de preguntas
orientadoras la docente llevard a los estudiantes a consolidar el
concepto. Algunos estudiantes tendran la posibilidad de pasar al
tablero y organizar el mapa a partir de dibujos que la docente
previamente llevard.

Haciendo uso de los recursos tecnolégicos, propone a los
estudiantes trabajar las siguientes actividades en linea, deberan

identificar los adjetivos y luego realizar un listado de ellos.

Formal:
Producto
presentado por

los estudiantes.

En esta sesion se
evalla la
participacion
activay la
creatividad de
los estudiantes a
la hora de pintar.
La adquisicion
de los
aprendizajes se
podré evidenciar
en el momento
en que el
estudiante es

capaz de
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1. http://odas.educarchile.cl/objetos_digitales/
odas lenguaje/basica/Leng_Modulo_06_3ro_1_1sem.swf
2. https://constructor.educarex.es/odes/
primaria/lyl/Sustantivos_y_adjetivos/
Cierre: se socializara con los estudiantes lo visto en las actividades

en linea.

proponer
adjetivos en el
desarrollo de la
sesion.

Se evidencia
participacion
activa al
proponer ideas
para el mapa

mental.

Semana
7

¢Que son las

esculturas?

Exploracion: Se mostrara a los estudiantes algunas imagenes de
museos de dinosaurios y se hara énfasis en la intencién
comunicativa de los artistas. Se pedira a los estudiantes que
intervengan sobre lo que mas llamo la atencion sobre estas
imagenes, al finalizar la docente explicara que es una escultura y la
funcion comunicativa que se espera de ella.

Investigacion guiada: luego de que los estudiantes investiguen
cuales son las caracteristicas de las esculturas y que se debe tener
en cuenta para elaborar una, se pedira a los estudiantes que lleven

arcilla y elaboren una escultura de su dinosaurio, esto puede tardar

Informal:
participacion

activa

Formal:
Producto
presentado por

los estudiantes.
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mas de una sesion, lo importante es que, a partir de ella, los
estudiantes desarrollen la ficha técnica, la cual deberan compartir
con uno de sus compafieros y encontrar elementos que puedan
ayudar a mejorarla. Esta actividad se desarrolla fuera del aula. (Se
tiene en cuenta rubrica de observaciones entre pares)

Cierre: Cuento a tres cabezas. Se reunirén tres estudiantes, a partir
de sus esculturas crearan una historia fantastica la cual contaran a
sus comparieros. Los estudiantes deberan tener en cuenta que
deben explicar a sus compafieros la descripcion fisica de los
dinosaurios y del lugar en el que se desarrolla la historia, ademas

de los adjetivos que posee cada personaje. Todo se desarrollara

En esta sesion se
evalla la
participacion y la
creatividad de
los estudiantes
para crear su
escultura,
ademas de la
expresion oral y
la fluidez verbal

para contar la

teniendo en cuenta la oralidad. historia.
Semana Proyecto final Durante la semana se realizara la organizacion de la galeria, los Informal:
8 estudiantes disefiaran las tarjetas de invitacion poniendo en practica | participacion

las reglas gramaticales adquiridas, se realizan borradores y se
entrega el producto final. Se dedica una sesion para ambientar el
aula. En el proyecto final se espera tener una galeria con las
creaciones de los estudiantes en los que se evidencien las
habilidades de los nifios para la sensibilidad artistica y ademas se
dé el alcance de los objetivos de aprendizaje, los invitados podran

observar dentro de la galeria imagenes de diferentes dinosaurios en

activa

Formal:
Producto
presentado por

los estudiantes.

87




pintura y maquetas, cada uno con ficha técnica en las que se debe
reflejar textos descriptivos claros y coherentes.

Al finalizar se compartird una copa de gaseosa con los asistentes.

Evaluacion

formativa
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2. Rubricas

2.1 Rubrica exposicion oral

EXPOSICION
ORAL

Lo hago muy bien
(46 - 50

Estoy aprendiendo
(31-45)

Me sale regular
(10 - 30)

Pronunciacion

Pronuncio de
manera correcta y se

entiende todo lo que

Pronuncio bien pero
no se entiende todo

lo que digo.

No pronuncio bien,
por tanto, no se

entienda cuando

digo. hablo.

Volumen Hablo de tal forma | Hablo un poco alto | Hablo muy alto y
que todos mis 0 un poco bajo, molestan mis gritos,
comparfieros razones que no 0 muy bajo y nadie
escuchan lo que permiten que mis me escucha.
digo. comparfieros me

escuchen.

Postura Me paro derecho, y | No me paro Mi postura es
miro a todo el correctamente, de incorrecta, no me
mundo mientras vez en cuando miro | paro bien y nunca
hablo. al auditorio. miro a mis

comparieros.

Contenido El contenido de mi | El contenido de mi | No entiendo el

trabajo me ayuda a
explicar el tema de

forma ordenada.

trabajo no es muy
claro, no me ayuda a
explicar todo el

tema.

contenido de mi
trabajo y no se

explicarlo.
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2.2 Rubrica de participacion en debates

PARTICIPACION
CRITERIOS

Lo hago muy
bien
(46 — 50

Estoy
aprendiendo
(31 -45)

Me sale
regular
(10 - 30)

Contribuye frecuentemente a

las participaciones en clase.

Demuestra interés en las
discusiones que se presentan en

clase.

Contesta preguntas del docente

y Sus comparieros.

Formula preguntas pertinentes

al tema de clase.

Realiza aportes a la temética.

Demuestra iniciativa y
creatividad en las actividades

de clase.

2.3 Rubrica para correccion de trabajos entre pares

CORRECION ENTRE
PARES

Lo hago muy
bien
(46 - 50

Estoy
aprendiendo
(31 - 45)

Me sale
regular
(10 - 30)

Incluye en el texto las
caracteristicas fisicas del
dinosaurio y el lugar en el que

vive.

Al leer el texto las ideas se

entienden facilmente.

90



El texto demuestra que el
estudiante comprende las
caracteristicas de la

descripcion.

El texto cumple con una
estructura definida planteada

por la docente.

3. Escala de valoracién

ESCALA CRITERIO
4 El estudiante alcanza el indicador propuesto sin ayuda del docente.
3 El estudiante alcanza el indicador parcialmente sin ayuda del docente.
2 El estudiante necesita ayuda de la docente para alcanzar el indicador.
1 El estudiante no alcanza el indicador propuesto a pesar de tener ayuda del
docente.

4. Lista de chequeo produccién textual oral

Esta lista de chequeo es tomada y modificada de Betancourt, M. Madrofiero, E. (2014)

para analizar la produccion oral.

Valoracion

Categoria Indicador 4

3

2

Coherencia Estructura de manera

secuencial el texto.

Explica de manera

ordenada las ideas.

Argumenta sus ideas con
conceptos y aprendizajes

obtenidos.
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Fluidez

Pronuncia y modula de
manera adecuada todas

las palabras.

Se expresa con facilidad.

Usa lenguaje gestual para

apoyar su expresividad.

Vocabulario

Utiliza un vocabulario
adecuado a la situacién

comunicativa.

Apropiacién del

tema

Demuestra ideas y
detalles del tema,
actuando con seguridad
en la exposicién y

presentacion del trabajo.

Lista de chequeo tomada de Betancourt y Madrofiero. (2014).

5. Lista de chequeo produccién textual escrita

Esta lista de chequeo es tomada y modificada de Betancourt, M. Madrofiero, E. (2014) para

analizar la produccion escrita.

Valoracion

Categoria

Indicador

3

2

Coherencia

Ordena de manera légica y
comprensible la
informacidn, para que sea
entendida por cualquier
lector.
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Logra transmitir lo que

quiero decir

Logra que el texto sea

claro y sencillo de leer.

Cohesion

Emplea conectores (pero,
como, sino, ya que,
puesto, que, porque) para
lograr la comprension

global del texto.

Usa oraciones completas y
relacionadas

sintacticamente.

Adecuacion

Emplea vocabulario de
acuerdo a la intencion

comunicativa.

Emplea signos de
puntuacion adecuados para

los textos descriptivos.

Lista de chequeo tomada de Betancourt y Madrofiero. (2014).
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