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PrOLOGO

La contabilidad, a pesar de haber acompanado al ser hu-
mano desde que inicia su compartir con otros seres huma-
nos, desde que se gestan las sociedades, atin no encuentra
acuerdos entre sus practicantes sobre muchos aspectos
fundamentales que la gufan. No hay acuerdo sobre si se
trata de ciencia o de una disciplina, sobre si hace parte de
las ciencias sociales o es una subdivisién de las ciencias
econdémicas, o administrativas o del derecho. En lo que si
hay un acuerdo, desde los propios y los ajenos, es sobre su
importancia y sobre sus clasificaciones.

En el contexto educativo, sigue estando en un proceso
de continuo crecimiento, como ha de ser, sigue estando y
estard “en formacién” una forma especifica de ensefiar la
contabilidad. Este libro presenta elementos para la reflexion,
la discusién, el debate y los aportes adicionales sobre la
ensefiabilidad de la contabilidad. Se hace un recorrido
explicativo acerca del desarrollo y surgimiento del cono-
cimiento y acerca del significado y elementos que consti-
tuyen la ensefiabilidad de las disciplinas, con un abordaje
particular de la contabilidad. Asi las cosas, se incluye en el
libro la explicacién de algunos elementos que hacen parte
de esta propuesta diddctica y epistemoldgica y que tiene
como base la historia.

Este libro surge de los trabajos realizados en el docto-
rado en estudios sociales y en la maestria en educacién, a
los que se les fue dando forma en los tiempos en los que
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la autora adquiria experiencia en la gestion de uno de los
programas de contaduria ptiblica mds conocidos en el pais.
Este aprendizaje y esta experiencia se condensan en este
libro que pretende aportar a la disciplina contable, desde
un elemento que es trascendental, su ensefiabilidad, desde
la manera como se aborda y desde el reconocimiento de su
importancia en la ensefianza. Por eso, seguramente encon-
trard en los docentes a los mds beneficiados de su lectura,
sin que sean ellos los tnicos.

En el contexto colombiano, se evidencia en efecto una
educacién ancilar que ha creado un contador publico con
baja autoestima, al igual que la poca valoracién que se tie-
ne por la profesion de la contaduria ptblica. La deficiente
formacién de memoria histérica en cultura contable ha sido
por cierto la causa primordial de un marcado colonialismo
de regulacién contable que ha optado, entre otras cosas, por
la adopcién de estdndares contables de otros contextos, sin
tener en cuenta la gran misién cultural de la convergencia
en el sentido de propiciar politicas publicas mds acordes
con la realidad social-histérica de Colombia.

Ahora bien, desde el punto de vista de la disciplina con-
table, la problemadtica de memoria histérica en la cultura
contable fue analizada por primera vez en el ya cldsico
articulo “Defensa histdrica de la contabilidad”, publicado
por Hatfield en 1979, para quien el problema estriba en el
atdvico desprecio hacia la contabilidad y su exclusién de la
“literatura refinada”. Y, desde el punto de vista de la pro-
fesion, el libro Historia de la contaduria piiblica en Colombia
siglo xx (Cubides et al., 1999) marcé un hito en el abordaje
socioldgico de la préctica contable, con base en las teorias
de Talcott Parsons y con énfasis en la evolucién histérica
de la educacién contable en el contexto de las profesiones
liberales.

Con esto en mente, se propone la idea de museo contable
como un dispositivo cultural de mediaciéon pedagdgica que
propenda al fortalecimiento de la memoria histérica de la
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cultura contable en Colombia para generar mads espiritu
critico en los agentes sociales del campo contable y que
aporte al debate sobre la ensefiabilidad de la contabilidad.

Se entiende por “museo contable” un proyecto social
de memoria histérica en cultura contable. Para el caso de
Colombia, existen estudios empiricos que demuestran una
deficiente formacién de memoria histérica en los programas
de contaduria publica. Entre las causas detectadas sobresa-
len la educacion ancilar parala domesticacién con una fuerte
tendencia a la instrumentalizacién de los saberes, la apatia
por la historia —resultado de una politica piblica que eliminé
la ensefianza de la historia de los curriculos de educacién
basica y media-y el anquilosamiento de la investigacion para
solucionar problemas de la practica contable, debido a la
incapacidad de la academia para producir ciencia propia.

La realizacion de todo proyecto de museo contable im-
plica antes que nada la creacién de un guion histérico para
consolidar lo que técnicamente se conoce como guion mu-
seogrdfico. El guion histérico permite definir el relato de los
acontecimientos. Las identificaciones de los hitos histéricos
determinan la mediacién pedagdgica del guion museogra-
fico para fomentar espacios de animacién sociocultural y
espacios colaborativos en el campo contable.

Se concluye que un museo contable es un dispositivo
cultural de ensefabilidad que permite abordar la historia
como una magistra vitae en el sentido de Cicerén (Dupld
Ansudtegui, 2006). Asi, como el conocimiento no es neutro
ni tampoco lo son las intencionalidades por conocer, la
historia se presenta como un solucionador. El tiempo en lo
social ocurre por medio de procesos. Lo que es cierto hoy,
puede darnos mafiana conclusiones diferentes. El tiempo
y el espacio deben analizarse como partes unidas de los
procesos.

En cuanto a pedagogia, la complejidad, la transdiscipli-
nariedad, el constructivismo, el aprendizaje significativo,
la mediacién pedagoégica son conceptos que se explican y
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se vinculan a la ensefiabilidad de la contabilidad gracias a
un mediador pedagdgico, un museo contable, que fortale-
ce los conceptos pedagdgicos por su poder legitimador y
validador. Tal es la apuesta de ensefiabilidad que se debate
en este texto.



INTRODUCCION

Con este trabajo se propone una forma de ensefiar la con-
tabilidad, una respuesta a la ensefiabilidad de la contabi-
lidad partiendo del concepto de “museo contable” como
proyecto social de memoria histérica en cultura contable.
La importancia de la historia —estudiada bajo la 6ptica de
la complejidad, de la eliminacién de las lineas divisorias
de las disciplinas sociales y de la transdisciplinariedad y la
puesta en la realidad que proporciona un museo virtual-se
presenta como respuesta y propuesta de ensefiabilidad.

Acompafiados con los conceptos pedagdgicos que se
incluyen en el constructivismo, desde la mirada de la com-
plejidad (Morin, 2004), de las estructuras del aprendizaje
(Piaget, 1991, 2013; Williams y Marek, 2000), de los aportes
de las teorias de la proximidad (Diaz, 2002; Rodriguez
Arocho, 1999), se va construyendo un tejido que permite
presentar una propuesta de formacién, de ensefiabilidad,
que acerque a los estudiantes al conocimiento contable
desde la 6ptica histérica.

Ahora bien, por lo que respecta al campo contable en
Colombia, los estudios recogidos son todavia escasos. Se
evidencia una deficiente formacién de memoria histérica
en los contadores ptblicos, debido bdsicamente a tres
causas: la educacién ancilar, la apatfa por la historia y el
anquilosamiento de la investigacién contable. Con miras
a buscar alternativas de solucién a esta problemdtica, el
capitulo primero estd dedicado al andlisis de la situacién,
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donde se discute la anomia educativa como sintesis de las
tres causas mencionadas.

A partir de la discusién sobre el problema, se consideré
pertinente presentar los conceptos bdsicos escogidos para
aclarar las ideas sobre la ensefiabilidad de la ciencia con-
table, el concepto de museo, de museo virtual contable y
de historia cultural, asi: en la primera parte del capitulo
dos, bajo el titulo de ensefiabilidad de la ciencia contable’,
se involucran los temas de epistemologia, de contenido y
secuenciacién, un breve resumen de la forma como se ha
investigado en la disciplina contable y los elementos de
mediacion pedagdégica. De otro lado, en el capitulo dos, y de
forma conceptual y contextual, se presentan los elementos
que configuran el significado de museo contable, y se estu-
dian los conceptos de museo, incluyendo la diferencia entre
museologia y museografia, asi como entre guion histdrico,
guion curatorial y guion museogréfico; también se presen-
tan los conceptos de museo contable y de museo virtual.
Los museos son vistos como las instituciones culturales de
mayor respeto y tienen un fuerte componente de legitima-
cién. De otro lado, la museologia critica une la historia con
la educacion. Finaliza el capitulo dos incluyendo un aparte
explicativo sobre la historia cultural, en el entendido de que
los museos combinan la historia y la cultura, y este proyecto
analiza la cultura popular como elemento fundamental para
encontrar la periodizacién.

1 Se recomienda el documento en el que se revisan dos teorias acerca de la
contabilidad como ciencia, de Pietro Onida y Raymond J. Chamberse: “The
Australian scholar approaches accounting as a pure science by leveraging
its deductive moment rather than empirical recognition, whereas the Italian
author conceives accounting as an ‘application science’ and adopts a method
where the inductive approach prevails” (el académico australiano aborda la
contabilidad como una ciencia pura aprovechando su momento deductivo en
lugar del reconocimiento empirico, mientras que el autor italiano concibe la
contabilidad como una “ciencia de la aplicacién” y adopta un método donde
prevalece el enfoque inductivo (traduccién libre de la autora) (GONNELLA Y
TALARICO, 2017).
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En el capitulo tercero, como parte de los elementos
metodolégicos que guian la propuesta, se da cuenta de los
significados de la unidisciplinariedad, el sistema mundo,
la complejidad, la transdisciplinariedad y una explicacién
acerca del modelo pedagégico-constructivista que aborda
las teorias de Jean Piaget, Lev Vigotsky y algunas discu-
siones sobre una mds reciente teoria planteada por Steven
Pinker. Los métodos estudiados en este capitulo son los es-
cogidos y se constituyen en las guias metodoldgicas usadas
en el desarrollo de la propuesta.

El capitulo cuarto discute especificamente, a manera de
alternativa de solucidn, el proyecto sociocultural de museo
contable como mediacién pedagdgica, para salir de la actual
anomia educativa que afecta al campo contable colombiano.
Esto en un contexto de animacién sociocultural de largo pla-
zo, enlamedida que los agentes sociales de los curriculos de
contaduria publica tomen conciencia de la importancia de
fomentar la memoria histérica para fortalecer su identidad
cultural. Se incluye en este capitulo una breve historia de
la contabilidad en el mundo, apoyada en trabajos previos
de esta autora, asi como una propuesta de guion histérico
para el campo contable en Colombia.

Finalmente, en la conclusién se demuestra que la es-
trategia de mediacién pedagégica mas adecuada para la
realizacién de un museo contable consiste en la elaboracién
de los mencionados guiones, el histérico y el museogréfico,
en el contexto socio-histérico de una unidad de anilisis
particular que presentan las emergencias contables dentro
del escenario social, politico y econémico de Colombia.






CariTuLO 1. EL PROBLEMA: ANOMIA CULTURAL

Larga es la historia del pensamiento contable. Desde los
primeros vestigios [...] hasta la introduccién a la ciencia
en el siglo x1x, han pasado 30.000 afios (Lopes de S4, 1992,
p. 13).

En Colombia se evidencia una deficiente formacién de
memoria histérica. Esto se ha constatado después de revisar
una muestra representativa de programas de contaduria
publica. Entre las causas detectadas sobresalen: a) la edu-
cacion ancilar* o educacién para la domesticacién con una
fuerte tendencia a la instrumentalizacién de los saberes, b)
la apatia por la historia —consecuencia de una politica ptiblica
que eliming la ensefianza de la historia de los curriculos
de educacién bésica y media*- y c) el anquilosamiento de
la investigacién para solucionar problemas de la practica
contable, debido a la incapacidad de la academia por pro-
ducir ciencia propia.

2 Existe, enlatin familiar, un campo semédntico relacionado con la servidumbre:
el servus, es decir, el ‘siervo’ o ‘esclavo’, y la ancila que se referia ala ‘sierva’ o
‘esclava’. Asf, “ancilar” es una expresién peyorativa que se refiere a lo que es
propio de la servidumbre. De modo que se utiliza el concepto de “educacion
ancilar” que se entiende como una educacién para la domesticacién.

3 Con el Decreto 1660 de 2019 el Ministerio de Educaciéon Nacional convoca a
la conformacién de una comisién asesora para la ensefianza de la historia en
Colombia.
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1.1. EDUCACION ANCILAR

La educacién ancilar de los contadores se da por tres
razones: 1) la forma como surge la profesién ligada a un
enfoque legal normativo; en otras palabras, la profesion se
constituy6 en una servidumbre del derecho y de la eco-
nomia; 2) curriculos profesionalizantes: los contenidos de
los curriculos de cerca de 240 programas de contaduria
en el pais que tienen una base proveniente de la norma-
tiva que el Ministerio de Educacién exige; 3) concepcion
instrumental del ejercicio profesional de la contaduria puiblica:
los contadores ptblicos ven su labor y su desarrollo mds
enmarcados en oportunidades laborales que en la propia
fundamentacién disciplinar.

Enfoque legal normativo. Durante el siglo xx empiezan
a surgir en Colombia normativas que determinan esen-
cialmente el cardcter normativo de la profesién que hasta
entonces se desarrollaba de manera empirica. La Ley 58
de 1931 (Congreso de la Repdblica, 1931), cuyo propé-
sito fundamental es la creacién de la Superintendencia
de Sociedades como ente de control, establece la figura
del contador juramentado. Mds adelante surge la Ley 73
de 1935 (Congreso de Colombia, 1935) llamada Ley de
Revisoria Fiscal, que empezé a darle fuerza a la figura
del revisor fiscal, y el afio siguiente, con el decreto que la
reglamento, se ordend la inscripcién del revisor fiscal ante
las cdmaras de comercio. El Decreto 1948 de 1939 entrega
la potestad a la Superintendencia de Sociedades de regular
sobre los temas de los balances (forma como se conocian
los estados financieros); ademds, se incluye la necesidad
de que estos fueran acompafiados con una nota de opinién
por parte del revisor fiscal. Posteriormente, con el Decreto
1357 de 1941 (Ministerio de Economia Nacional, 1941), se
dio potestad a los contadores juramentados para realizar
funciones de revisoria fiscal; sin embargo, este decreto fue
declarado inexequible.
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A partir de ese momento sigue un periodo con poca
legislacién relativa al tema contable; en Colombia empie-
za a crecer el dnimo de uniones gremiales contables que
empujan al gobierno a la regulacién de la profesion. ElI 23
de noviembre de 1951 nace, bajo el nombre de Asociacién
Nacional de Contadores Ptblicos Juramentados, lo que es
hoy el Instituto Nacional de Contadores Publicos. En este
grupo se encontraban contadores de dos tipos: “los que
nos llamabamos a sf mismos ‘titulados” en oposicién a los
colegas que no habian tenido la oportunidad de recibir
una formacién y que llamdbamos ‘empiricos’, expresion
que lleg6 a tener una connotacién peyorativa” (Nicholls
Garcia, 1990, p. 4).

Con el Decreto 2521 de 1950 (Presidencia de la Republi-
ca, 1950), el gobierno nacional reglamenté las sociedades
anénimas y se incluyeron funciones del revisor fiscal. El
Decreto 2373 de 1956 (Presidencia de la Reptblica, 1956)
dio origen a la Junta Central de Contadores y por primera
vez se instituye la calidad de contador publico para ejercer
la revisoria fiscal. La expedicion de este decreto-ley hace
parte de los triunfos que se endilgan los nacientes gremios
de contadores de la época.

El doctor Francisco de Paula Nicholls, quien fuese de-
cano de la Facultad de Contaduria Publica del Externado,
hoy difa retirado de sus labores profesionales, manifiesta
que la membresia de un ndimero mayoritario de “practicos”
comparado con los titulados, en el instituto, los convencié
de crear otro organismo gremial al que dieron por nombre
“Academia” y que hoy dia subsiste como Colegio Colom-
biano de Contadores Ptblicos.

La Ley 145 de 1960 (Congreso de Colombia, 1960) es el
estatuto de la profesién de la contaduria publica, en la que
se habla por primera vez de la fe publica. Una oportunidad
que la profesion tergiversé porque, a partir de ese mo-
mento, los contadores publicos han defendido su posicién
como garantes de la fe ptiblica y como duefios absolutos
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de una exigencia de tipo legal, que, contrario a favorecer
el crecimiento de la disciplina, la ha hecho dependiente de
un atributo legislativo, que, como tal, puede ser eliminado
de la misma manera; y se han perdido mds de 50 afios de
crecimiento.

Alaley la empiezan a acompafar decretos y normativas
que se veran durante el trasegar legal de la profesién en Co-
lombia; entre ellas se encontraban: el Decreto 1651 de 1961
sobre sanciones a contadores ptblicos y revisores fiscales
y el Decreto 2265 de 1969 que otorga al contador ptblico
la calidad de auxiliar de la justicia en caso de dictaminar
estados de cuentas.

En el camino legal, se incluye luego el Cédigo de Co-
mercio (Decreto 410 de 1971) (Presidencia de la Reptblica,
1971), posteriormente se expide el Decreto 2815 de 1974
con el que se hace solidariamente responsable al revisor
fiscal en casos de evasion de 1va; la Ley 32 de 1979 que
reglamenta la comisién nacional de valores y establece
algunas funciones para los contadores ptublicos; surge
entonces uno de los primeros decretos que unifican nor-
mas contables, el Decreto 2160 de 1986 (Presidencia de
la Reptblica, 1986) que establece reglas a la contabilidad
haciendo atin mds técnico-normativo el desarrollo profe-
sional. “A través del 2160 de 1986 se oficializ6 la subor-
dinacién de la contabilidad mercantil a la fiscal [...] y en
diciembre del mismo afio con el Decreto 2687 se reconoci6
que la presentacién en el balance de las valorizaciones
fue el tipico dilema de la verdad frente a la conveniencia,
en donde obviamente la verdad no fue la triunfadora”
(Nicholls Garcia, 1990, p. 14) y el 2687 de 1988, el cual
establece normas tendientes a desligar el impuesto sobre
la renta de los efectos de la inflacién.

Luego, 30 afios después de la Ley 145, es expedida la
Ley 43 de 1990 (Congreso de Colombia, 1990) que incluye,
entre otros, en su articulo 10 el concepto de atestacion,
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ademads del c6digo de ética de la profesion*. Asi mismo, los
decretos 2649 (Presidencia de la Reptblica, 1993)° y 2650
(Presidencia de la Reptblica, 1993), marco conceptual de
los planes de cuentas, base fundamental de los programas
de contaduria publica del pais. En el afio 2009, la Ley 1314/
(Congreso de Colombia, 2009) institucionalizé el ingreso de
la normatividad estdndar internacional en materia contable
y logré, cinco décadas después, que la profesion volviera
a pensar en su propio desarrollo. Pero ha habido un viraje
hacia la formacién que privilegia los aspectos técnicos de
los estdndares internacionales, olvidando la esencia del
criterio profesional que estos imponen.

En dltimas, si se analiza la forma como ha crecido la
profesién que surge a la par de la legislacion, la cual impone
cambios de acuerdo con el momento histérico, se podria
afirmar que una profesioén cuyo avance se lo da la ley, no
el propio desarrollo de la profesién, genera preocupaciones
sobre su fortaleza disciplinar y permite empezar a pensar
en otros caminos para su fortalecimiento. De otro lado, las
palabras del profesor Humberto Cubides, “la contaduria
se ha convertido en una carrera para la competencia del
mercado con la influencia de las ideas y los modelos ex-
ternos” (Pinzoén, 2011, p. 379), apoyan el hecho de que se
debe seguir trabajando en pro de contar con profesionales
criticos que conozcan mds de la disciplina que desarrollan.

Curriculos profesionales. En cuanto al surgimiento de la
profesién en Colombia, los programas surgen en la década

4 Actualmente se estd liderando desde el Consejo Técnico de la Contaduria
Publica la conformacién de comités de trabajo que propongas proyectos de
cambio en la profesién.

5 Marco conceptual de la contabilidad financiera en Colombia.

6 Dejulio 13, “por la cual se regulan los principios y normas de contabilidad e in-
formacion financiera y de aseguramiento de informacién aceptados en Colombia,
se sefialan las autoridades competentes, el procedimiento para su expedicién y
se determinan las entidades responsables de vigilar su cumplimiento”.
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de los sesenta del siglo pasado y segtin Leén-Paime (2008)
respondian a politicas de instituciones internacionales,
gestionadas desde el gobierno central, que obedecian a
necesidades econémicas y de mercado.

Actualmente la Resolucién 3459 de 2003, por la cual se
reglamentan los lineamientos minimos de los programas
de contaduria publica del pais, y que ademds se han cons-
tituido en los maximos de muchos programas, incluye los
siguientes objetivos para la formacién de los profesionales:

1. Asegurar la transparencia, la utilidad y la confiabilidad de
la informacién, asi como la generacién de confianza ptblica, a
través de procesos relacionados con la medicién del desempefio
contable y financiero de las organizaciones, su interpretaciéon
y posibles implicaciones. 2. Comprender el contexto social,
empresarial, legal, econémico, politico e institucional en el que
se inscribe el ejercicio profesional. 3. Conocer los lenguajes, las
técnicas y las prdcticas propios del ejercicio profesional de la
Contaduria. 4. Usar los sistemas de informacién como soporte
para el ejercicio profesional. 5. Comprender, analizar y evaluar
las teorfas relacionadas con la Contaduria.

Al revisar en detalle los objetivos que plantea la resolu-
cién (préxima a ser modificada), muy seguramente se coin-
cide en que es tangencial el referente a la propia disciplina,
y que el objetivo fundamental es de cardcter utilitarista. No
pareciera dejar espacio para la formacién integral del pro-
fesional. Y, cuando se revisan los componentes bésicos que
debe contener el curriculo ofrecido, se encuentra un listado
de requerimientos que muy seguramente forman un buen
técnico, capaz de “extraer y analizar” datos provenientes de
multiples fuentes; para llegar a conclusiones con base en el
andlisis de informacién financiera y contable, se excluyen de
la formacién tanto las humanidades como la investigacion.

Un panorama no muy halagtiefio, especialmente si con-
sideramos que el pais tiene algo mds de 240 programas de
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contaduria publica, de los cuales un niimero no superior al
10 % ha pasado por los procesos de acreditacién de calidad
que el Ministerio de Educacién Nacional ha disefiado’. La
Junta Central de Contadores Ptublicos, ente disciplinario
y encargado de la inscripcién de profesionales, registra
cerca de 250.000 profesionales inscritos, en desarrollo de la
profesion. En cuanto al desempefio de los recién egresados
que presentan exdimenes Ecaes, los resultados hasta ahora
mostrados sittian a la profesién en los dltimos lugares en
lo que se refiere a andlisis critico®.

Concepcion instrumental del ejercicio profesional de la Con-
taduria Piiblica. De otro lado, una educacién ancilar puede
ser evidenciada al estudiar las razones que mueven a los
futuros contadores y a los que se encuentran en ejercicio
para estudiar o para ejercer la practica. Esto puede verse
en experiencias propias desde la docencia y coordinacién
de programas, y en el acompafiamiento realizado por mds
de quince afios de los procesos formativos de los contado-
res publicos. En las entrevistas iniciales para el ingreso a
los programas, usualmente los aspirantes tienen claro que
la profesién les dard herramientas laborales importantes
para desempefiarse adecuadamente en su vida adulta. Se
puede afirmar que son escasos los jéovenes aspirantes que
manifiestan intereses diferentes al laboral. Ese puede ser un
buen indicador de la percepcién que proviene de los mayo-
res (padres y familiares cercanos de los jévenes aspirantes)
acerca de las fortalezas de la disciplina.

Cuando van creciendo en su carrera, los estudiantes en-
tienden perfectamente el papel que juegan los contadores

7 Véase https:/ /saces.mineducacion.gov.co/cna/Buscador/BuscadorPro-
gramas.php? De acuerdo con el Consejo Nacional de Acreditacién, en junio
de 2020 habia 35 programas de contaduria publica con acreditacion de alta
calidad (21 con 4 afios, 13 con 6 afios y solamente uno con 8 afios).

8 Ver andlisis completo en http:/ / www.icfes.gov.co / resultados-saber-pro
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dentro de las organizaciones, son capaces de verlas como
entes necesitados de informacién ttil, han desarrollado
competencias que son apreciadas en el dmbito laboral,
pero no tienen claridad sobre la manera como la profesién
puede crecer desde los aportes de los propios agentes que
la conforman. Entienden el crecimiento profesional como
una continua actualizacién de saberes, y, sin desconocer
la importancia para su vigencia en el mercado laboral, se
encuentra muy distante de la creacién profesional para el
propio robustecimiento de la disciplina.

Mirando el tema de manera mds general en Colombia y
no circunscrito a la Universidad Externado, los egresados
de contaduria publica pueden ser estratificados. Es tal la
cantidad de programas ofrecidos por universidades en todo
el pafs, y con calidades tan diversas, que las empresas se
han encargado de hacer seleccién y escogencia de profesio-
nales de las universidades acreditadas, y todos los demas
son contadores que se dejan para labores de empresas mds
pequefias, o que deben desempefiarse como auxiliares
o asistentes de los demds. Panorama complejo para una
disciplina que requiere fortalecerse y generar avances pro-
puestos desde sus propios profesionales cuando estos estdn
intentando no perecer en la competencia.

De otro lado, los profesores, contadores en ejercicio en su
mayoria y con una claridad sobre la profesién, manifiestan
la importancia de esta desde una mirada utilitarista. Por
supuesto, la profesion es vista como un excelente camino de
siempre ser vigente y necesario para las organizaciones, en-
tre otras cosas, por la propia obligacién legal de la profesion.

Algunos autores aducen que los estudiantes que toman
los cursos de ciencias sociales y humanas, y que hacen
ruptura con algunos de sus principios rectores de vida,
se han hecho participes del desencanto por la profesion.
Dicho desencanto, de una u otra manera, hace que estas
personas miren con desdefio el trabajo tedrico y practico
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de los contadores ptblicos. Este desencanto se transfiere a
la vida profesional (Rojas, 2008).

El Instituto Americano de Contadores Publicos Certifi-
cados (Aicpa), de los Estados Unidos, present6 en el Foro
de Firmas, en octubre del 2014, que se celebré en la Univer-
sidad Javeriana, un documento que resume la percepcién
del futuro de la profesién, recogida de 5.600 profesionales
dela contaduria publica. Aqui se hace referencia a las com-
petencias identificadas: habilidades de comunicacién, de
liderazgo, de pensamiento critico’ y habilidades para solu-
cién de problemas, habilidades para el cambio, integracién
y colaboracién. En ninguna de estas se asoma la necesidad
de aportar al crecimiento de la profesiéon desde la base de
fundamentos ontoldgicos robustos.

1.2. APATIA POR LA HISTORIA

La educacién en Colombia, y particularmente la forma-
cién de los bachilleres, se ha visto rodeada de cambios
originados en decisiones de politicas ptblicas en pro de
una mayor cobertura, pero que lamentablemente ha des-
cuidado la calidad. Los recursos son escasos y las decisio-
nes no parecen obedecer a procesos investigativos serios
sobre las necesidades de educacién, sino a mal llamadas
decisiones politicas.

La administracién Gaviria en Colombia (1990-1994),
y su apertura econdmica, trajo consigo una serie de cam-
bios. En este contexto naci6 la Ley 115 de 1994 (Congreso
de Colombia, 1994) para sentar las bases politicas de una
nueva apuesta de pais como también ocurrié en otros paises
latinoamericanos durante los afios 1990.

9 Pensamiento critico como uno de los elementos del pensamiento multidi-
mensional definido por Lipman (2016). Incluye a su vez, un pensamiento
autocorrector, un pensar con criterio y un pensamiento sensible al contexto.
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Esta ley define, entre otros aspectos de educacion, el
nivel basico y el medio de formacién. El basico incluye la
formacién primaria y los cuatros primeros afios del ba-
chillerato (que habilita para recibir la formacién técnica),
el nivel medio constituido por los dos tltimos grados
(décimo y once), que no son obligatorios y forman para
el ingreso a la educacién superior (la universitaria). Se
fortalecen habilidades bdsicas en lenguaje y matemdticas
y se hacen pruebas en estas dreas, por considerarse las
mads importantes y a las que hay que prestar atencién; otro
documento robusto seria necesario para revisar lo que ha
sucedido con este esfuerzo, que parece no ha dado los
resultados esperados.

En cuanto a la formacién en historia, la Ley 115 en su
articulo 5 (numerales 4, 5 y 6) especifica frente a los fines
de la educacion:

4. La formacién en el respeto a la autoridad legitima y a la ley,
ala cultura nacional, a la historia colombiana y a los simbolos
patrios. 5. La adquisicién y generacién de los conocimientos
cientificos y técnicos mds avanzados, humanisticos, histéricos,
sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacién de
hébitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.
6. El estudio y la comprensién critica de la cultura nacional y
de la diversidad étnica y cultural del pafs, como fundamento
de la unidad nacional y de su identidad (Congreso de Co-
lombia, 1994).

Por su parte, los articulos 21 y 22 definen los objetivos de
cada ciclo, el basico y el medio. El articulo 21 lista los objeti-
vos de la bésica y no existe ninguno referido a la historia; se
requirieron 23 afos para que nuevamente la historia fuese
incluida con el siguiente texto del articulo 2 de la Ley 1874
de diciembre de 2017: “La iniciacién en el conocimiento
critico de la historia de Colombia y de su diversidad étnica,
social y cultural como Nacién” (Congreso de la Reptblica,
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2017)". Se requerirdn unos afios para ver el desarrollo y
consecuencias, que se espera sean positivas, de esta ley.
Similar situacién ocurre con la educacion media: el articulo
22 de la Ley 115 define los objetivos de la educacion media
y en sus literales no se encuentra relacionada la historia; se
requirieron los cambios del 2017 para su inclusién: “h) El
estudio cientifico de la historia nacional, latinoamericana
y mundial, apoyado por otras ciencias sociales, dirigido a
la comprensién y andlisis critico de los procesos sociales de
nuestro pafs en el contexto continental y mundial” (Con-
greso de la Republica, 2017).

Los estudiantes y profesionales del hoy no conocen la
historia, no se les ensefi6. Esta apatia hacia la historia se
une a una exaltacién de conocimientos “ttiles” que logran
profesionales con éxito en el ejercicio, pero sin conciencia
de su aporte a la disciplina en la que fueron formados.

1.3. ANQUILOSAMIENTO DE LA INVESTIGACION

En un articulo publicado por los profesores Inaga y Sch-
neider (2005) se habla de manera contundente sobre el
anquilosamiento de la investigacion. El titulo es escabroso:
“The Failure of Accounting Research to Improve Accounting
Practice: A Problem of Theory and Lack of Communication”;
es decir, el fracaso de la investigacion contable para mejorar
la préctica contable!. Los autores tienen como hipétesis de
trabajo que el consabido fracaso se debe bdsicamente a dos
tipos de problemas: por una parte, problemas de la teoria
contable y, por otra, problemas de la comunicacién.

10 Solamente con el Decreto 1660 de 2019 se reglamenta la composicién y fun-
cionamiento de la Comisién Asesora del Ministerio de Educacién Nacional
para la ensefianza de la Historia en Colombia.

11 Atribuido por una parte a problemas de la teorfa contable; por otra, a la
falencia en la comunicacién efectiva en las organizaciones.
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Por lo que respecta a este proyecto cultural de museo
contable, estas dos problematicas guardan una relacién
de consistencia mutua, por cuanto un museo contable
busca preservar la identidad del conocimiento contable
en sus relaciones unidisciplinarias para luego comuni-
carlos a la comunidad como un proyecto de identidad
cultural. Cabe ahora preguntar: ;cudles son las causas de
tal anquilosamiento? Responder este interrogante no es
facil, pues cada investigador podra dar su punto de vista
segtin su formacion disciplinar. Sin embargo, por lo que al
argumento de esta tesis respecta, se ha identificado como
causa primordial la anomia educativa, que consiste en la
pérdida de identidad cultural, que los griegos llamaban
nomos y que ha ocasionado enfermedades en la cultura,
por ejemplo la cultura tecnocéntrica que pulula en las
facultades de programas técnicos en que se evidencia
una apatia por toda formacién humanistica, a la que des-
pectivamente se denomina “costura”. Pero, por la otra,
también se puede dar la cultura tecnéfoba en facultades
de ciencias humanas, en que se evidencia cierto rechazo
a la tecnologia como elemento peligroso para la identi-
dad cultural cuando se convierte en una dependencia de
dominacién. Esto ya fue denunciado hace medio siglo,
en una célebre conferencia en 1959, en Cambridge, por
Charles Snow en “The Two Cultures and the Scientific
Revolution” (Snow, 2013).

Autores como Nicholls aseguran que “en primer lugar
puede afirmarse que es reiterativa, juridica e histéricamente,
nuestra dependencia de la norma. Esta disciplina juridica
ha castrado nuestra imaginacién y creatividad. Ha sido
una camisa de fuerza que ha impedido en todo momento
nuestro desarrollo, la bisqueda de otros horizontes, otras
inquietudes, otros ambientes” (Nicholls Garcia, 1990, p. 6).

La linea de investigaciéon de estudios contables en la
Facultad de Contaduria Ptblica de la Universidad Externa-
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do de Colombia® desarrolla un proyecto de investigacion
cuyo objetivo es la caracterizacién del contador publico
colombiano. En el proyecto se han aplicado, en los afios
2017, 2018 y 2019-2020, encuestas nacionales a todos los
profesionales de contaduria del pais. Estas han permitido
evidenciar realidades que aportan al debate que aqui se
presenta. En la encuesta del 2017, de un total de 2.209
contadores publicos que la respondieron, solamente un
6 % contaba con nivel de estudios posgraduales de maes-
tria, y menos de un 0,5 % tenfan doctorado. Sin embargo,
un 64,1 % consideraba importante la realizacién de cursos
cortos que respondan a las necesidades de conocimientos
précticos, en temas que requiere el ejercicio profesional de
manera inmediata. Ademads, soloun 7,1 % de los encuesta-
dos encuentra necesario el uso de revistas cientificas para
informarse sobre los temas de la disciplina o la profesién®.
Estas cifras confirman la mirada instrumental y la poca
relevancia de la formacién posgradual y la investigacion
entre los contadores del pais.

Enla encuesta del 2018, que tuvo un énfasis en los temas
de formacién profesional, un 87 % de los encuestados mani-
fiesta que es su experiencia laboral el factor mas importante
de conocimiento, mientras que la formacién en la univer-
sidad es valorada con un 35 %. Adicionalmente, un 69 %
considera que la calidad en la formacién de los contadores
descendio en los tltimos afnos, debido a la calidad de las
clases (80 %); un 53 % considera que la formacién posgra-
dual es costosa y un 23 % que no tiene relacién con el &mbito

12 La autora de este documento hace parte de esta linea y de este proyecto de
investigacion.

13 La encuesta tomé como universo una poblacién de 250.000 contadores fa-
cultados para ejercer la profesién en Colombia, con un nivel de confianza
del 99 % y un margen de error del 3 %. La muestra fue de 2.209 y se aplicé
durante el mes de noviembre de 2017.
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préctico laboral'. Sigue habiendo una predileccién hacia la
formacién préctica, en cursos y seminarios que resuelven los
problemas inmediatos del ejercicio profesional, con un 75 %
de respuestas positivas. Los contadores publicos privilegian
la préctica, no ven relevantes los estudios posgraduales ni
lainvestigacion y consideran que no aportan a su quehacer.

En la encuesta 2019-2020, en una etapa preliminar de
recopilacion de datos, se encuentra que un 10 % de los
contadores manifiesta tener estudios de maestria y casi
un 1 % dice que tiene o ha iniciado estudios doctorales.
Aunque hay un aumento comparado con el 2017, sigue
siendo muy importante, en un 89 %, la realizacién de cur-
sos cortos que habilitan sobre herramientas técnicas y de
rapida adquisicion.

14 La encuesta tomé como universo 260.000 contadores ptblicos colombianos.
Tuvo un nivel de confianza del 99 % y un margen de error del 4 %, con una
participacion vélida de 1.036.



CariTuLO 2. MARCO CONCEPTUAL

En el campo de la ensefianza, muchos saberes se involu-
cran, el ser humano como docente se expone en su esencia,
en su conocimiento, en sus temores y en sus realidades.
El profesor Hugo Zemelman, sociélogo chileno, visit6 a
Colombia en 2013 en el doctorado de estudios sociales de
la Universidad Externado; entre sus reflexiones sobre el
papel del docente y del conocimiento, compartié con los
estudiantes de la tercera cohorte algunos elementos que, a
manera de introduccién, se reconstruyen en esta parte del
escrito. Propuso aportar una postura sobre el conocimiento
bajo la premisa de que nunca podria decir “estoy pensando
bien”, en el entendido de que es necesario ver mds alld de
los limites de la ciencia, ya que el conocimiento va més alld
de los limites disciplinarios. Ademds, con la necesidad de
contextualizar al docente en una relacién de subordina-
cién, limitado en sus conocimientos tecnolégicos y con el
evidente desequilibrio entre la didéctica y los contenidos
curriculares; actuando en un escenario en donde los conte-
nidos curriculares son mucho mds importantes, cuando en
realidad el movimiento estd en la practica docente. Algunos
de los elementos que incluye son los siguientes:

— Primacia de la historia (el conocimiento siempre parte
de la historia).

—No puede el hombre comprender su realidad si no hay
un acto de pensar. Una realidad con un &mbito de sentido.

37



38

— No se puede excluir al sujeto. Se debe partir de la auto-
nomia, de la capacidad de construccién de si mismo, una au-
toconstruccién del sujeto. Es esencial en el proceso formativo
la invitacién a “ser alguien”, puede ser en términos de Don
Quijote: “yo sé quién soy”*>, o como lo aclara Unamuno: “yo
sé quién quiero ser” (Unamuno, 2019, p. 54). Al decir “quien
quiero ser”, se involucra un elemento volitivo de conciencia.
Bajo esta mirada, es necesario generar condiciones para que
el estudiante aprenda siendo, y lo que va a construir depende
de cada uno, aunque la relacién con el otro es condicién sine
qua non para autoconstruirme (Vigotsky, 2012).

— Para el abordaje es necesario partir del supuesto de
que la historia se construye en todos los momentos. “La base
que ha servido de apoyo a la construccién del conocimiento
en términos tradicionales ha sido la relacién presente-pasado”
(Zemelman, 2011, p. 81). El conocimiento se busca en la ne-
cesidad de la construccién de la realidad histérica, el pensar
busca reconocer el horizonte histérico®, que es “la capacidad
tedrica, pero, ademads, volitiva, ideolégica y emocional, para
ubicarnos en la situacién de creacién histérica” (p. 95).

— La construccién del conocimiento estd asociada a la
conciencia. Sin conciencia, ;cémo saber desde donde se esta
pensando? ;Y para qué? ;Desde dénde se estd viviendo y
para qué? Es un problema epistémico, no epistemolégico®.

15 “—Yo sé quién soy —respondié don Quijote—, y sé que puedo ser, no solo los
que he dicho, sino todos los Doce Pares de Francia, y aun todos los nueve de
la Fama, pues a todas las hazafas que ellos todos juntos y cada uno por si
hicieron se aventajaran las mias”. (De CERVANTES SAAVEDRA, n. d.)

16 “Coincidentemente con Zemelman, De Sousa (2005) reconoce la historicidad
de la realidad y su conocimiento desde una lectura original de la propuesta
benjaminiana” (PAREDES, 2014, p. 132).

17 ;Cémo el hombre estd en la historia y cémo construye? Esto constituye un
pensamiento epistémico equiparado al histérico. No se puede quedar en la
mera contemplacion diagnéstica, debe reconocer las realidades donde vale la
pena intervenir (o no). “;Dénde estd usted en la construccién de la realidad
y de su conocimiento? Esta pregunta general se puede desglosar en tres pre-
guntas propias de un saber que privilegia el momento epistemoldgico sobre
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Entre Follari, Zemelman y De Sousa Santos se da una coinci-
dencia: repensar las ciencias sociales y sus implicaciones en
la tarea de conocer, aceptando la contingencia de lo social, sin
abandonar una perspectiva critica. Aunque presentan dife-
rentes argumentos, comparten la tarea de reinventar el cono-
cimiento social, debido a una inconformidad con las actuales
formas de plantear la relacién entre el conocimiento y lo social.
Este reinventar el conocimiento social es visto como la tarea de
incorporar lo novedoso y sus alcances (Paredes, 2014, p. 126).

—No se puede reducir la realidad a funciones cognitivas.
“Larealidad solamente alcanza su plenitud, es decir, se com-
pleta, en el propio proyecto de construir el futuro” (p. 81).
Plantea la necesidad de construir la realidad cambiando el
razonamiento sobre regularidades, a un razonamiento sobre
la direccién de cambio de los procesos, uniéndose aqui al
pensamiento de Morin (2004) al decir que para “Morin la
realidad de la que nos ocupamos es difusa en sus contornos,
ya que se define solamente en la medida misma del esfuerzo
por construirla” (Zemelman, 2011, p. 83).

— El pensamiento no se agota con la construccién de teo-
rias. El conocimiento debe “trascender la percepcion estric-
tamente tedrica, de manera que sea posible llegar a captar
la situacion del problema” (La et al., 2017, p. 40). Cuando
se es docente se construye una relacién de conocimiento
y se requiere que haya un conocimiento acumulado para
poder construir la relacién con el otro y ayudarle a crear
su propio cdmulo. Existe una relacién entre pensamiento
y futuro; no hay posibilidad de leer la realidad que se vive
sino desde una exigencia de futuro.

— Hay que saber leer®.

el teérico: ;qué conocimiento?, jpara qué? y ;para quién? [...] Lo que permite
avanzar hacia una propuesta epistemoldgica de tipo reflexivo y situado”
(PAREDES, 2014, p. 132).

18 De acuerdo con la encuesta nacional del Departamento Administrativo Na-
cional de Estadistica (Dane), realizada en el 2018, los colombianos mayores
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Todos los elementos planteados por el profesor Zemel-
man sirven para resumir los conceptos que se trabajan en
este capitulo y que se constituyen en los fundamentos con-
ceptuales que dibujan la propuesta did4ctica presentada en
el libro. La complejidad, la historicidad del ser humano, la
mirada futura que se requiere, la transcendencia del pen-
samiento. Para iniciar, en el desarrollo de este capitulo, es
necesario esbozar algunos conceptos, entre ellos, museo,
mediacién pedagégica, ensefiabilidad de la ciencia contable,
historia cultural. La metodologia utilizada para el desarro-
llo de este escrito es estrictamente documental y analitica,
partiendo del conocimiento y desarrollo de los conceptos
en la busqueda de vasos comunicantes entre ellos.

2.1. LA ENSENABILIDAD DE LAS CIENCIAS CONTABLES

Adaptado de Escobar (2010).

Todas las disciplinas tienen como base cultural y acadé-
mica un saber que se ha creado a partir de la investigacién y
de la practica pedagdgica. Con base en este saber conciliado,
surgen dos ejes que explican su ensefiabilidad; estos son, de
una parte, los principios epistemolégicos y, de otra, las ca-
racteristicas definitorias de coémo se ensefia esa determinada
disciplina. Cuando se habla de principios epistemoldgicos,
se hace referencia a los acuerdos filos6ficos que dan cuenta
del origen y naturaleza de las ciencias (contables en este
caso). Por su lado, cuando se habla de cémo se ensefia, se
hace refiriéndose a la metodologia especifica de ensefianza y
que puede diferenciarla de la forma como se ensefian otras
disciplinas o ciencias; se habla de la did4ctica. A continua-
cién se hard una corta reflexién acerca del significado de

de 5 afios leen en promedio 5,1 libros al afio. Ver https:/ / www.dane.gov.co/
index.php/estadisticas-por-tema/ cultura / encuesta-nacional-de-lectura-enlec
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epistemologia y de pedagogia, para luego enfatizar en la
ensefiabilidad de la contabilidad (Escobar, 2010).

2.1.1. La epistemologia

La epistemologfa tradicionalmente ha sido vista como “un
estudio critico de los principios, hipétesis y resultados de
las ciencias para determinar su valor” (Browaeys y Fisser,
2012, p. 208) y asi entonces se refiere a los pensamientos,
inteligencia, conocimiento, conciencia, imaginacién, per-
cepciones, sensacion.

Se pueden distinguir dos 6pticas para definir la episte-
mologia: desde la literatura anglosajona y desde la francesa.

a. Desde la mirada anglosajona

La literatura anglosajona equipara la epistemologia a una
teoria del conocimiento, estudia el significado de este y
sus limitaciones y alcances; distingue tres tipos de conoci-
miento: el cientifico, el moral y el religioso; de otro lado, en
esta misma corriente se identifica la epistemologia con la
filosofia de la mente, con la fenomenologia de la percepcién
y el papel de las imédgenes en la memoria y la introspeccién
(Audi, 2009, citado por Browaeys y Fisher, 2012). Asi, el
conocimiento es “un acto de alguien que se esfuerza por
capturar un objeto mediante pensamientos para formar una
representacion adecuada de este objeto y la comprensién
resultante de esta accién”” (Browaeys y Fisser, 2012, pp.
208-209). Finalmente, equipara a la teorfa del conocimiento
con un sistema entre pensamiento y mundo exterior.

19 “Anact of someone who makes an effort to capture an object by thoughts and
to form a proper representation of this object and the understanding resulting
from this action” (pp. 208-209).
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b. Desde la mirada francesa

Desde el punto de vista de la literatura francesa, el término
epistemologia se ha igualado con la teoria de la ciencia,
incluyendo las ciencias fisicas y la 16gica. Cuando se re-
fiere a lalégica, se asemeja a la definicién anglosajona de
teoria del conocimiento, explicada en el parrafo anterior,
es decir, como un actuar de un sujeto que intenta formar la
representacion de un objeto. Aqui son vélidos los aportes
de Gaston Bachelard (1971) quien define la filosofia del
conocimiento cientifico como una “filosofia abierta, como
la conciencia de un espiritu que se fundamenta trabajan-
do en lo desconocido, buscando en lo real aquello que
contradice conocimientos anteriores” (Bachelard, 1971,
p. 145). También en Bachelard (1971) se analiza lo que €l
llama una epistemologia histérica como base fundamental
del pensamiento. En la medida en que se reflexiona acerca
del “no” entender un fenémeno, en esa medida se avanza
hacia su comprensién; siempre se puede razonar sobre
la historia del conocimiento: “El ser pensante piensa un
pensamiento conocedor. No piensa una existencia” (p.
21). “Para el filésofo, las metodologfas, tan distintas, tan
moviles en las diferentes ciencias, revelan al menos un
método inicial, un método general que debe informar
todo el saber, que debe tratar del mismo modo todos
los objetos” (p. 145). Asi las cosas, la dptica francesa
equipara la epistemologia con la filosofia de las ciencias,
generalizando las preguntas desde una mirada histérica
y lingtiistica. Ejemplos de estas los traen Browaeys y Fis-
ser (2012): “[...] las relaciones entre ciencias y economia,
ciencias y filosofia, la situacién actual influenciada por
el enfoque cientifico y técnico y también preguntas sobre
filosofias importantes como el positivismo, el empirismo
anglosajén” (p. 209).

A partir de la revision de literatura cientifica en cuanto
se hace referencia a la forma como ha de ensefarse la con-
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tabilidad, se presenta la siguiente taxonomia que resume
las diferentes formas y avances en temas varios con uso de
diversas metodologias.

c. Estado del arte sobre diddctica de la contabilidad

c.1 Literatura referida a estudios sobre
modelos o métodos de ensefianza

— Andlisis de casos

i. Estudios sobre el llamado scL (structures collaborative lear-
ning®), el cual hace uso del andlisis de casos para pasar de
una légica basada en lecturas a una basada en casos (Tan,
2019). Otros analizan el uso de esta metodologia de casos
de negocios en los cursos de contabilidad y su incidencia
en el aprendizaje profundo. Al no encontrarse una relacién,
la evidencia confirma que a nivel de aprendizaje superficial
es efectivo, pero cuando se mide el aprendizaje profundo el
cambio es imperceptible. Segtin el estudio, los estudiantes se
enfocan en lo que se les exige, por lo que recomiendan hacer
mayor énfasis en la evaluacién (Weil, Oyelere, y Rainsbury,
2004; Weil et al., 2001; Wynn-Williams, Beatson y Anderson,
2016) con el uso de la metodologia de casos, incluyendo res-
puestas modelos y posteriores exposiciones de nuevos casos.
Los estudiantes desarrollan pensamiento critico” siempre y
cuando se vinculen los ejercicios con intervenciones cortas por
parte de los estudiantes (Phillips y Nagy, 2014).

ii. Estudios de casos particularizados a temas de contabilidad
forense, por ejemplo reportando una eficiencia mayor, espe-
cialmente en el campo de la ensefianza de temas éticos (Al-
derman, 2019), o incluyendo el uso de big data o data analitica

20
21

Estructura del aprendizaje colaborativo.

Es necesario decir que algunos estudios han encontrado que no hay una
definicién comtdn de pensamiento critico. A pesar de exigirse como compe-
tencia de los contadores, no se han puesto de acuerdo sobre su significado.
Ver ReBELE y ST. PIERRE (2019).
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para el aprendizaje sobre el fraude (Enget, Saucedo y Wright,
2017; Fay y Negangard, 2017), o en temas financieros usando
lo que han llamado un portafolio de aprendizaje dirigido a
mejorar las habilidades de pensamiento critico y la creativi-
dad, incluyendo una serie de tareas que se deben desarrollar
de forma auténoma e individual (Gray y Daly, 2019; Samkin
y Francis, 2008).

iii. Otros han analizado los estudios de casos, pero realizando
ejercicios de juego de roles involucrando la afectividad en el
aprendizaje, ya que su uso no demuestra ser eficiente en las
clases de contabilidad. Se hace necesario enfocarse en factores
afectivos e institucionales y con el uso de un juego de roles,
en este ejercicio de socio, controller y facilitador (Healy y Mc-
Cutcheon, 2010).

iv. Estudios que establecen la necesidad de parte de los do-
centes de incentivar no solamente competencias referidas a la
disciplina, sino ademds competencias genéricas, teniendo en
cuenta que la forma tradicional de ensefianza no lo hace. Pro-
pone el uso de estudios de casos como estrategia pedagodgica
para lograr este propésito (Boyce et al., 2001).

v. Estudio que establece que lo importante no es el uso de casos
o el direccionamiento por parte de los docentes; lo importante
para que cumplan el objetivo es la forma como se utilizan
para lograr la participacion activa de los estudiantes (Adler,
Whiting y Wynn-Williams, 2004).

— Trabajo en grupo

i. Estudios que analizan las implicaciones para la ensefianza
de la contabilidad por medio del trabajo en grupo (Gowri
Shankar y Seow, 2010; Tempone y Martin, 1999), en algunos
casos estudiando la satisfaccién de los estudiantes frente a su
proceso formativo cuando se usé la metodologia del trabajo
en grupo comparado con una metodologfa tradicional de lec-
tura. En este proyecto, los estudiantes expresaron un mayor
grado de satisfaccién con el uso de la metodologia de trabajo
en grupo (Opdecam y Everaert, 2012).
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ii. Con el propésito de dar respuesta al reporte empresarial
sobre la necesidad de desarrollar competencias de trabajo en
equipo de los recién egresados, este estudio analiza la per-
cepcién de los estudiantes sobre el uso de esta metodologfa,
comparando grupos grandes de estudiantes con grupos pe-
quefios. Los estudiantes plantean la necesidad de estructurar el
trabajo en equipo dentro de los planes de estudio de la carrera
(Cadiz Dyball et al., 2007).

— El uso de simuladores

Simuladores de la realidad para el aprendizaje de la
contabilidad, de una manera diferencial, haciendo énfasis
en el estudiante. En este proyecto se pretende generar un
entorno de aprendizaje més atractivo, analizando diferentes
plataformas de simulacién de mercados para ensefiar la
contabilidad en los procesos de negocios, con resultados
positivos en las reflexiones de aprendizaje por parte de los
estudiantes (Peng y Abdullah, 2018).

— Desarrollo de estudios utilizando la teoria del andlisis
experimental, considerando, como Henry Mintzberg®, la
importancia del contexto y la comprensién por medio de
la experiencia en la toma de decisiones. Los estudiantes
deberdn luego reflexionar sobre su experiencia y concluir
o resolver un problema. Este tipo de educacién supera la
tradicional contable de memorizacién y respuestas descrip-
tivas (Butler, Church y Spencer, 2019).

— Uso de tecnologia para la ensefianza de la contabilidad

i. Enlos tiltimos afios, y sumado a la importancia de la tecnolo-

gfa como apoyo diddctico, se encuentra, dentro de la literatura

cientifica, un interés en el uso de elementos virtuales, por
ejemplo los videos instructivos animados que han reportado
una mejora en la experiencia del aprendizaje y una fortaleza

en el trabajo auténomo de los estudiantes (Coetzee, Schmulian
y Coetzee, 2018; Liu y Elms, 2019).

22 Profesor de Administracién de la Universidad de McGill.
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ii. En esta misma perspectiva, otros estudios han confirmado
la efectividad de los sistemas en linea para la ensefianza de
la contabilidad, inclusive cuando se compara con el método
tradicional (cara a cara) o el método hibrido (McCarthy,
Kusaila y Grasso, 2019). Otros analizan la percepcién de los
empleadores sobre los resultados de la formacién en linea
(Grossman y Johnson, 2017).

c.2 Literatura referida a la ensefiabilidad de la contabilidad

— Algunos estudios encontraron que “la naturaleza acu-
mulativa de la disciplina contable requiere un tipo diferente
de tutoria que otras disciplinas”(dos Reis y Braund, 2019).
Asi, estos estudios refieren a la figura del mentor (también
llamado coach, experto, guia, practicante reflexivo), como
elemento fundamental para la formacién de docentes. De
este modo, los docentes mds experimentados se convierten
en tutores de los nuevos aprendices.

— Otros estudios analizaron la percepcién de apren-
dizaje que tienen los estudiantes frente a su desempefio
en el aula haciendo énfasis en la aplicacién de lo que
aprenden en el mundo real; los estudiantes reportaron
concepciones reproductivas de aprendizaje, es decir, el
aprendizaje basado en memoria y reproduccién de infor-
macion (Moilanen, 2017).

— Estudios que analizan los procesos de ensefianza por
parte de los profesores, haciendo una distribucién de los
porcentajes de tiempo utilizados por ellos; encontraron por
ejemplo que en actividades pasivas pueden utilizar hasta
un 50 %, en las activas un 35 % y en las evaluativas un 15 %
(Blankley, Kerr y Wiggins, 2017). Este estudio propone li-
neas futuras de investigacién en los cambios y tendencias
de pedagogia contable, particularizando en técnicas de
enseflanza y aprendizaje.

— Estudios que se enfocan en el entendimiento de lo que
significa aprender por parte de los estudiantes. Los estu-
diantes reportan las concepciones reproductivas, lo que per-
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mite que los autores propongan futuras investigaciones en
disefio de estrategias de intervencién (Byrne y Flood, 2004).

— En este campo se encuentran también experiencias
como la reportada por Hu y Yang (2018) con el sistema
denominado “Rain classroom”, utilizando los medios vir-
tuales para fortalecer en los estudiantes de contabilidad de
grados superiores el aprendizaje auténomo, con base en
las teoria constructivistas, haciendo real el desarrollo de
competencias de metacognicién y autoaprendizaje, basado
en un modelo con cuatro partes (que son ademads necesa-
rias en cualquier modelo pedagdgico): “disefio del curso,
preparacién del curso, ensefianza en el aula y resumen de
la reflexién”? (p. 1993).

c.3 Literatura referida a los resultados de la educacion
superior de los contadores de cara a su vida empresarial

— Estudios sobre los resultados de la educacién superior
frente a las expectativas de los empresarios o del mundo
empresarial en general; ejemplo de estos son los que han
evaluado las competencias comunicativas de los recién
egresados, que proponen luego del estudio que este tipo de
competencias debe ensefiarse en los cursos de contabilidad,
y no en los cursos de dreas de apoyo como usualmente se
hace (Hirsch y Collins, 1988).

— Las dificultades de los estudiantes cuando se aplica
el aprendizaje auténomo (Hu y Yang, 2018). Estudios que
demuestran que el aprendizaje cooperativo es més efecti-
vo en el desarrollo de competencias interpersonales y de
comunicacion cuando se compara con la metodologia de
aprendizaje grupal. Esto daria la posibilidad del uso de
estas metodologias para apoyar en el transito de la etapa

23 “Our teaching model of autonomous learning is mainly composed of four
parts: course design, course preparation, classroom teaching, and summariz-
ing the reflection” (Hu y YANG, 2018, p. 1993).
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de formacién a la realidad de la empresa (Ballantine y Mc-
Court Larres, 2009).

c.4 Literatura referida a los programas
de formacién en contabilidad

- Estudios que analizan la eficiencia de la formacién usando
como objeto de estudio los programas doctorales en conta-
bilidad en los Estados Unidos, a partir de la respuesta de
los egresados del programa sobre la eficiencia de sus pro-
fesores; encuentran que son evaluados mejor los que tienen
mayor formacién formal. De otra parte, se establece a partir
del estudio la necesidad de capacitar a los docentes con las
exigencias del aacss* (ver anexo 1). De otro lado, propone
como estudios futuros la produccién de investigacién de los
graduandos asi como los métodos de formacién pedagégica
mads innovadora (Chan et al., 2019).

- Estudios que analizan el impacto en el aprendizaje
cuando se hacen reducciones en los curriculos, haciendo
mayor énfasis en el drea contable como la fundamental del
ejercicio profesional. Los hallazgos de este estudio respal-
dan otros anteriores que proponen que el plan de estudios
reducidos (incluyendo las temadticas mds relacionados con
la disciplina contable) fortalece la asimilacién de los con-
ceptos bdsicos, en linea con la teoria cLT® o de la reducciéon
de la carga cognitiva, lo que permite mejores resultados
(Miller, 2020).

—Estudios que exploran el eco-humanismo y la ensefian-
za ética en los estudiantes de contabilidad con el propdsito
de aumentar la sensibilidad hacia el cuidado ambiental y
la sostenibilidad como aspecto clave de la administracién

24 Association to Advance Collegiate Schools of Business.

25 Cognitive load theory (teoria de la carga cognitiva). Teoria con base en la forma
como se adquieren conocimientos y se memorizan. Considera la memoria de
corto y largo plazo.



49

de las empresas (Dewi, Siswanto y Anggraini, 2019). Con
el uso de historias discutidas como préctica docente, en
las dreas de sostenibilidad y responsabilidad ambiental, se
prueba una nueva diddctica: ensefiar a partir de historias a
los estudiantes de contabilidad, probando que se generan
competencias analiticas en temas tan susceptibles como los
éticos, haciendo uso de un mediador pedagégico interdis-
ciplinario, las historias.

Luego de este andlisis de literatura, el capitulo continda
abordando, a manera de cierre, los temas de ensenabilidad,
para dar un soporte conceptual. Para Rafael Flérez (2001),
en cada época histérica sus colectividades tienen una dis-
posicion epistémica a la transmisién y reproduccién de los
saberes. Es el mismo Flérez (1996) quien define la ensefia-
bilidad como “[...] la caracteristica derivada del estatuto
epistemoldgico de cada ciencia o disciplina referida a sus
rasgos de racionalidad y de sintaxis, de contenido tedrico y
experiencial, que distingue el abordaje de sus problemas y
condiciona especificamente la manera como cada disciplina
puede o debe ensefiarse” (p. 34). A partir de esta definicién,
es necesario revisar los diferentes elementos que plantea
Flérez para dar claridad a una definicién desde la ensefia-
bilidad de la ciencia contable.

Parala mirada frente a la ciencia contable y en referencia
al primer elemento, al estatuto epistemolégico, la pregunta
seria si tienen la ciencia contable un estatuto epistemolégico
propio. En las taxonomias que se realizan en algunos con-
textos, la ciencia contable hacen parte de las econémicas o
administrativas, y estas, a su vez, de las ciencias sociales. Y
al responder la pregunta sobre cudl es su funcion, la 16gica
conduce a responder que la contabilidad se caracteriza par-
ticularmente por su funcién primaria de control. Un resul-
tado de la préctica contable son los estados financieros, los
cuales han cumplido diversas funciones con el pasar de los
tiempos; de igual forma, los andlisis financieros que surgen
de la informacién contable han venido evolucionando de
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acuerdo con las necesidades de los usuarios. Pero, a pesar
de los cambios, es factible decir que su objeto funcional,
entendido como la generacién de informacién que permite
la “medicién organizacional”, sigue vigente, respondiendo
a la teoria de la agencia en la cual el agente utiliza la con-
tabilidad financiera para dar cuenta de su gestiéon (Watts y
Zimmerman, 1985).

Asf las cosas, se puede establecer que existe una disci-
plina encargada de generar informacion sistemaética, con-
fiable, cuantitativa y cualitativa a partir de transacciones de
tipo econémico, informacién que va dirigida a diferentes
usuarios. Esta informacién permite conocer las actuaciones
pasadas y debe proveer posibilidades en la toma de deci-
siones en el presente y en el futuro, no solo de los agentes,
sino de la comunidad en general. La determinacién sobre si
se trata de una disciplina cientifica o de una técnica social
es el asunto que estudia la epistemologia en el drea. De
este estatuto epistemolégico depende en gran medida la
posibilidad de indagar sobre su ensefiabilidad.

El segundo elemento que se estudia en la ensefiabilidad
son los rasgos de racionalidad y sintaxis. La historia de la
contabilidad contribuye a explicar el origen mismo de la
escritura. Su desarrollo le ha permitido al hombre pasar
de las simples cuentas de las sociedades agricolas y de los
origenes del comercio, hasta los manejos de las grandes cor-
poraciones del mundo globalizado. Uno de los contenidos
fundamentales de esta propuesta, y que es desarrollado en
este libro, corresponde al uso de la historia y la cultura, por
medio de un vehiculo pedagégico y validador por excelen-
cia, el museo, para que este elemento de la ensefiabilidad
quede resuelto; es decir, usando ese mediador se puede
garantizar la ensefianza de los objetivos de la contabilidad
durante su desarrollo histérico. De esta forma, es posible
extraer, a partir del andlisis del desarrollo histérico de la
contabilidad, los rasgos de racionalidad y, en la secuencia
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y calidad de los contenidos, se hallan los rasgos sintacticos
como se verd a continuacion.

2.1.2 Contenido y secuencia

De Zubiria (2007) sefiala tres tipos basicos de contenidos que
pueden ayudar a identificar también los elementos que de-
ben ensefiarse en la ciencia contable, referidos a la cognicién,
a la pragmdtica y a la axiologia. Por su parte, Bédard (2003)
establece cuatro elementos fundamentales en la formacién
de las dreas administrativas: praxeologia, epistemologia,
axiologia y ontologia. Los dos esquemas coinciden en la
importancia de los conocimientos tedricos, los practicos y
los valorativos. Elementos estos que han de considerarse
en los contenidos de formacién de los contadores.

Los contenidos cognitivos apuntan a la formacién del
individuo como un ente capaz de “aprender a aprender”.
En este aspecto, Bédard (2003) diferencia cuatro puntos
constitutivos de esta competencia, asi: 1. El saber, el abstraer
y la bisqueda de la verdad; 2. La capacidad de relacionar
medios y fines; 3. La argumentacién y 4. La cooperacién
para llegar a un orden (p. 83).

Los contenidos pragmadticos o procedimentales, con
igual peso que los cognitivos, se explican diciendo que
no es muy apropiado tener estudiantes con habilidades
cognitivas excepcionales, si no cuentan con las destrezas
técnicas requeridas por cada una de las disciplinas cientifi-
cas. Bédard (2003) complementa la definicién de la practica
estableciendo lo que comprende:

Las diferentes conductas humanas y las actividades de crea-
cién, de produccién y de fabricacién (la praxis y la poiesis);
las actitudes (en los planos cognitivos, afectivos y comporta-
mentales); el saber hacer y las habilidades; las practicas, los
métodos de trabajo y los procedimientos; las herramientas,
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los materiales, las técnicas y la tecnologfa; las palabras y los
escritos; las obras, los productos y los resultados (p. 78).

Finalmente, los valorativos, referidos a los comporta-
mientos éticos y a la competencia de toma de decisiones,
tan preciada en el contador. Para Bédard (2003), 1a axiologia
estd compuesta por la ética y la moral: “la ética se intere-
sa en los principios generales de la conducta humana y
tiene por objeto la teoria de la accién moral, individual y
colectiva” (p. 81). De otro lado, la moral: “trata sobre las
costumbres, los hébitos y las reglas de conducta admitidas
y practicadas en una sociedad” (p. 81). Esto quiere decir,
por tanto, que el ser humano es no solo un ser cognitivo,
sino también afectivo y practico. Esto a su vez genera la
condicién general de formar seres humanos més integrales,
contadores integrales.

Volviendo a los rasgos sintdcticos, estos estan consti-
tuidos por los contenidos y su secuenciacién. Los conte-
nidos que “[...] designan el conjunto de saberes o formas
culturales cuya asimilacién y apropiacién por parte de
los estudiantes se considera esencial para su desarrollo y
socializacién. La idea de fondo es que el desarrollo de los
seres humanos no se produce nunca en el vacio, sino que
tiene lugar siempre y necesariamente en un contexto so-
cial y cultural determinados” (Coll, Pozo, Sarabia y Valls,
1992, p. 13).

Con Flérez (2001) se infiere que existe un contexto cul-
tural en que se comparten saberes y experiencias que dan
sentido a la ensefiabilidad de la contaduria. El estatuto
epistemoldgico, el contexto histérico y el desarrollo de la
contabilidad permiten que una disciplina sea ensefiable de
una manera particular.

Si se comparan los elementos que establecen De Zubiria
(2007) y Bédard (2003) con las competencias requeridas
al contador ptublico actual, se pueden complementar los
contenidos que estos autores establecen, con los que son
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solicitados por 1aEsB* (2015), la IFAC?, el AlcPA® y el ICAEW? y
que fueron estudiados por Stephenson (2017) en su andlisis
del uso de la teoria de comunidad de préctica, para probar la
eficiencia de esta en el aprendizaje de los futuros contadores
(Stephenson, 2017). Esta teoria establece a su vez cuatro
componentes interconectados para el aprendizaje: practica,
significado, identidad y comunidad, relacionados en su or-
den con el hacer, la experiencia, el devenir y la pertenencia.

Stephenson (2017) hace el estudio de las competencias
requeridas por las instituciones nombradas anteriormente
y las resume asi: 1. Resolucién de problemas: deben de-
sarrollar un enfoque intuitivo y creativo para la toma de
decisiones; para desarrollar esta habilidad, los estudiantes
han de estar expuestos a situaciones de alerta frente a la
informacion, los resultados y fenémenos del entorno. 2. Inte-
raccion interpersonal: en el estudiante se debe desarrollar la
empatia para que aprenda a identificarse con los problemas
de los demds. 3. Liderazgo: debe adquirir las habilidades
para influir, motivar e inspirar a los grupos. 4. Comunica-
cién: el futuro contador debe adquirir las habilidades para
comunicarse de forma escrita y verbal de modo que su
destinatario entienda correctamente lo expresado. 5. Gestién
de proyectos/temas técnicos: debe ser independiente, tener
confianza en si mismo y hacer seguimiento paso a paso
de los proyectos. Una buena parte de estas competencias
se adquiere en el campo, en la préctica. A continuacién, a
manera de resumen, la validacién de las competencias que
han de desarrollarse en el futuro profesional.

A manera de sumario, las competencias se resumen en:

- Resolucién de problemas

26 Consejo de Normas Internacionales de Educacién Contable.
27 Federacion Internacional de Contadores.

28 Instituto Americano de Contadores Publicos.

29 Instituto de Contadores Publicos de Inglaterra y Gales.
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- Interaccién interpersonal

- Liderazgo

- Comunicacién

- Gestién de proyectos / temas técnicos

Por su parte, y en representacion del sector académico,
las universidades incluyen una serie de competencias que
han de formarse en los futuros profesionales. La Univer-
sidad Externado ha dispuesto cinco competencias bésicas
de formacién en todos los futuros profesionales, de sus
diez facultades, dentro del campo de las ciencias sociales.
Estas se definen como parte de la misién institucional vy,
en concordancia con esta, se han definido los proyectos
académicos de todas las unidades o facultades académicas.

Estas competencias se han nombrado como cognitiva,
contextual, valorativa, comunicativa e investigativa. Cada
una de ellas establece que, en su actuar, el profesional ha de
considerarlas, vivirlas e interiorizarlas como parte de su ser.
Adicional a ellas se encuentra, desde su misién y discurso
institucional, una necesidad imperiosa de desarrollar en los
estudiantes la autodisciplina, la confianza y la bisqueda
de la perfectibilidad, las cuales se logran con el esfuerzo
individual y colectivo.

Para entender el significado de las cinco competencias,
a continuacion se relacionan con la definicién que de cada
una de ellas se incluye en los documentos institucionales
y que han sido recogidas por Escobar (2020) en los cursos
de seminarios de investigacién para los programas de
posgrados:

Competencia cognitiva: referida a la capacidad para
constituir y sustentar el saber de un cuerpo disciplinar
especifico y la apropiacién del conocimiento especializado.

Competencia comunicativa: capacidad de interaccion
por medio del lenguaje, en contextos académicos y profesio-
nales, de manera oral o escrita. Comprensién y produccion
de discursos.
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Competencia contextual: capacidad del sujeto para
comprender, interpretar y resignificar la realidad en sus
diferentes manifestaciones, comprometiéndose con la
busqueda de soluciones que den respuesta a problemas
especificos.

Competencia valorativa: capacidad del sujeto para pro-
ducir, intervenir y adherir sistemas de valores, partiendo
de su propia reflexién y de la construccién dindmica del
yo individual y social. Enmarcada dentro de la axiologia
definida por Bédard (2003) y por De Zubiria (2007).

Competencia investigativa: capacidad del sujeto de
problematizar la realidad y de usar con rigurosidad la
metodologia de investigacion para proponer solucionar
los problemas.

TaBLA 1. COMPARATIVO DE COMPETENCIAS SEGUN
DE ZUBIRIA, BEDARD Y STEPHENSON

De Zubiria Bédard Stephenson Escobar

Cognicién  |Epistemologia | Gestién de proyectos, temas | Cognitiva / investi-
técnicos / comunicacién | gativa
Pragmatica |Praxeologfa  |Resolucién de problemas, |Contextual / Co-

comunicacién municativa
Axiologfa | Axiologfa Interaccién interpersonal, | Valorativa
liderazgo

Fuente: elaboracién propia. Adaptacién de De Zubiria (2007), Bédard (2003),
Stephenson (2017) y Escobar (2020).

De la ensefabilidad de la contabilidad se deduce la
metodologia especifica. Esta metodologia se materializa
en modelos que recogen experiencias histéricas en la prac-
tica de la contabilidad en Colombia. Uno de los elementos
que se proponen desde la metodologia, y como parte de
la ensefiabilidad de la contabilidad, es un museo para el
estudio de la teorfa, la historia y los elementos fundantes
de la préctica contable. El uso de la historia como un vehi-
culo para el entendimiento de la contabilidad y su relacién
con la época histdrica, con el aporte a la sociedad y con el
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aporte a su propio crecimiento, tendrd un efecto pedagégico
valioso, ya que se incluyen aqui, con esta forma propues-
ta, el desarrollo de las competencias no solo contextuales,
sino de cognicién, valorativas e investigativas. Adelante,
en el dltimo capitulo, se analizardn los pormenores de esta
participacion.

2.1.3. Resumen de la investigacion en contabilidad

El desarrollo del conocimiento en contabilidad también
ha sido visto desde la investigaciéon contable. Para el de-
sarrollo de este aparte, se revisardn en primera instancia
los enfoques de investigacién contable vistos desde Chua
(1986), quien elabora una clasificacién de la forma como se
ha desarrollado la investigacién en el drea. Posteriormente
se hara un breve recuento, a manera de estado del arte, de
las tendencias en investigacion contable en la actualidad
utilizando nubes de palabras para determinar los temas
que se han trabajado y bajo qué criterios.

Chua (1986) hace un andlisis histérico del papel que
la disciplina contable ha jugado en el desarrollo de las
ciencias y del conocimiento®. En este andlisis encuentra
que existen tres enfoques o corrientes, que algunos llaman
escuelas; estos son: el enfoque principal, predominante
o positivista, el interpretativo y el sociocritico. Cada uno
aparece como respuesta a la necesidad de dar sentido a la
forma como se debe investigar en la disciplina contable.
Para este autor, la corriente tradicional, con un énfasis
hipotético-deductivo y de control técnico, es importante
y necesaria, ademads de la mds prolija, pero se ha queda-
do corta para investigar muchos de los problemas de la

30 A partir del siglo xix, ver desarrollo temético en el numeral 3.1 de este libro
sobre sistema mundo.
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contabilidad. Por eso, el surgimiento de las otras dos ten-
dencias o corrientes se presenta de forma natural dando
respuesta a esta necesidad de miradas diferentes frente
a los fenémenos contables.

Por los afios setenta hubo una preocupacién generalizada
acerca de laimposibilidad de conciliar un enfoque de cono-
cimiento tinico para la contabilidad. Esta preocupacion es
compartida por la American Accounting Association (Aaa),
quienes dicen que “la contabilidad es una ciencia multipa-
radigmadtica” (Chua, 1986, p. 602). Esta preocupacion se
une al debate profesional sobre la teorfa de la contabilidad
y la préctica organizacional. Se acusaba a los académicos de
ver la préctica de la realidad y de estar mds atentos de res-
ponder requerimientos de las revistas cientificas: “Neither
spoke the language or saw the problems of practitioners”*!
(p. 602). Contrario a esta mirada, Chua (1986) dice que es
necesario fortalecer los métodos de investigacién porque
todos persiguen el mismo propdsito, y si se concilian las
metodologias se avanzard en pro del mismo objetivo: “las
visiones diferentes solamente podran enriquecer y ampliar
nuestra comprensién de la contabilidad en la préctica” (p.
603). La produccién de conocimiento en contabilidad sigue
la misma linea de la produccién de conocimiento en general,
es decir, es hecho por personas, para personas, sobre las
personas y su entorno social.

Para lograr esta unificacion es necesario entender que
hay tres supuestos o creencias en la nocién de conocimien-
tos. La tabla 2 resume este concepto; se aclara que no es
exhaustivo y por lo tanto pueden emerger muchos otros
supuestos; sin embargo, cada corriente de investigacion se
analiza bajo esta dptica.

31 Palabras del comité de la aaa (Fong CHua, 1986). Ni hablan el lenguaje ni ven
los problemas de la préctica. (Traduccién libre de la autora).
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TABLA 2. SUPUESTOS O CREENCIAS SOBRE EL CONOCIMIENTO

Nocion de Realidad fisica Relacién entre
conocimiento y social teoria y practica
Epistemolé- Metodolé- Ontolégica Intencion Orden  Relacién entre
gico gico humanay socialy el conocimien-
racionali- conflicto toy el mundo
dad empirico

Validez Validez del
tedrica método

Fuente: adaptacién de Chua (1986).

A continuacién se presentan los rasgos caracteristicos
de cada una de las corrientes de investigacién en la con-
tabilidad.

a. Corriente principal o predominante

Se vincula principalmente con el desarrollo de la contabi-
lidad financiera y estd unida a la regulacién. Usa la obser-
vacién empirica y los métodos positivistas para la toma
de informacién y su posterior andlisis. Asume el objeto de
estudio por fuera de la influencia del investigador, “reali-
dad objetiva que existe independientemente de los seres
humanos y que tiene una naturaleza o esencia determinada
que es conocible”?? (Chua, 1986, p. 606); y utiliza el proceso
cuantitativo como metodologia. Para algunos autores, esta
corriente aborda teméticas econémicas como “recursos,
maximizacién de beneficios a nivel micro y macro, hacienda
y fiscalidad; todos estos procesos estan ligados a la contabi-
lidad por su enfoque utilitarista y técnico, reconocimiento,
valoracién, representacién y revelacion con el fin de pre-
sentar hechos econémicos” (Villarreal y Cérdoba Martinez,
2017, p. 143). Como se analiz6 al estudiar la historia de las

32 “World of objective reality that exists independently of human beings and
that has a determinate nature or essence that is knowable” (Fong CHua, 1986,
p. 606).
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ciencias, “la mayoria de las ciencias sociales nomotéticas
acentuaban ante todo lo que las diferenciaba de la disci-
plina histérica: su interés de llegar a leyes generales que
supuestamente gobernaban el comportamiento humano”
(Wallerstein et al., 2006, p. 35).

En esta corriente, los investigadores contables no se in-
volucran ni afectan la realidad que estudian, y las personas
no se analizan como sujetos sociales activos que aportan a
su entorno, sino como “entidades que pueden describirse
de manera objetiva, por ejemplo como mecanismos de pro-
cesamiento de informacién o como poseedores de ciertos
estilos de liderazgo” (Chua, 1986, p. 606). Mucha de la teoria
de la contabilidad de gestion ha tenido su apoyo en este
enfoque, en la que, de acuerdo con Chua (1986), se analizan
fenémenos como objetivos y reales; por ejemplo: “los en-
tornos competitivos, las técnicas de contabilidad de gestion
sofisticadas, la evasion, la seleccién adversa y la respuesta a
la retroalimentacion se caracterizan como representaciones
de una realidad externa objetiva” (p. 607). Estos objetos
de estudio se deben contrastar contra una teoria (asumida
como vélida) para poder presentar los resultados, es decir,
“[...] el investigador siguiendo el método cientifico [...]
verifica sus hipétesis mediante pruebas cientificas” (p. 607).

Los métodos que se usan en este enfoque emulan los
grandes métodos cientificos de laboratorio experimental,
por ejemplo el desarrollo de grandes encuestas para reco-
leccién de datos de tipo cuantitativo. Esta corriente asume
un estado de cosas inamovibles y no las cuestiona, situa-
cién que se convierte en el principal detractor; como las
preguntas acerca de las organizaciones o de los tomadores
de decisiones se consideran por fuera del &mbito contable,
jamds se pregunta ni se cuestionan temas como derechos de
propiedad, distribucién y asignaciéon de riqueza, etc. Tiende
a quedarse corto frente a los objetivos de una disciplina viva
como la contabilidad.
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A continuacién y a manera de resumen se presenta una
tabla con los elementos fundamentales de esta corriente.

TABLA 3. SUPUESTOS DE LA CORRIENTE PRINCIPAL O PREDOMINANTE

Nocién de Realidad fisica Relacién entre
conocimiento y social teoria y practica

Hay una teorfa que debe El objeto es independiente La contabilidad especifi-
ser probada empirica- del sujeto que lo estudia. ~ camedios, no fines, y en
mente. El sujeto es pasivo no crea- ese sentido el contador
Hipotético-deductivo.  dor de lo social. no asume juicios mo-
Métodos cuantitativos Asume que el comporta- rales. Solo presenta la
para el andlisis de datos. miento humano es intencio- informacién al tomador

nal y que su objetivo funda- de decisiones, sin afectar

mental es la maximizacién la decision.

de las utilidades.

Las sociedades son estéticas.

Fuente: adaptado de Chua (1986).

b. Corriente interpretativa

Con el avance de las denominadas ciencias sociales, los en-
foques y corrientes investigativas empiezan a fortalecerse,
la contable no fue la excepcién. Esta corriente se “deriva de
intereses filoséficos germdnicos que enfatizan el papel del
lenguaje, la interpretacién y la comprensién en las ciencias
sociales” (Chua, 1986, p. 613).

Siguiendo la historia de la transformacién de las ciencias
en su busqueda por la verdad, cuando todas giran hacia la
sociedad, la contabilidad no es ajena, ella busca también
dar una mirada al ser humano en sociedad. Los fenémenos
quieren ser analizados, interpretados, surgen las primeras
revistas que acogen articulos cientificos de esta clase®. Se
analiza el comportamiento, y este es intencional; “la expe-
riencia a la que se le ha otorgado un significado retrospecti-
vo se denomina comportamiento” (Chua, 1986, p. 613). Asi,

33 “Seinicia con la creacién de la revista Accounting Organization and Society”
(VILLARREAL y CORDOBA MARTINEZ, 2017, p. 144).
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ese cientifico social de tipo interpretativo quiere responder
a preguntas que den sentido a las acciones humanas: ;cémo
se produce un sentido comun de orden social?, ;cudles son
las reglas que estructuran el mundo social? Para dar validez
objetiva a sus investigaciones, se valen de la coherencia
légica* y de la interpretacién subjetiva (el significado que
una accién tuvo para quien la realiz6) (Chua, 1986). Aun asi,
sigue la pregunta ;cémo se comprueba la veracidad de lo
encontrado si no hay teorfa para compararlo? Se utiliza la
observacion, las claves lingiiisticas, el analisis de los detalles
en lugar de definiciones a priori, los modelos se construyen
a partir de la observacién de las précticas sociales.

Se asume que las acciones humanas tienen un propésito
que estd basado en la experiencia de los humanos y en con-
textos sociales cambiantes. En este escenario se hace nece-
sario acudir a metodologias usadas desde la antropologia
y la etnografia, como los estudios de casos, las entrevistas,
las observaciones directas, los grupos focales, entre otros.

En el enfoque interpretativo no se controlan los fenéme-
nos empiricos; su propdsito es “enriquecer la comprension
de las personas sobre los significados de sus acciones, au-
mentando asf la posibilidad de comunicacién e influencia
mutuas. Al mostrar lo que la gente estd haciendo, nos per-
mite aprender un nuevo lenguaje y forma de vida” (Chua,
1986, p. 615).

Este enfoque ha generado debates, ya que la contabilidad
por su cardcter numérico ha sido considerada ttil para la
legitimacion porque “parece poseer una racionalidad neu-
tral y técnica. Los niimeros a menudo se perciben como
mads precisos y cientificos” (Chua, 1986). Y, si esto se acepta,

34 “The scientist has to be established with the highest degree of clarity and distinct-
ness of the conceptual framework implied and must be fully compatible with the
principles of formal logic”. (El cientifico debe establecerse con el mayor grado
de claridad y distincién del marco conceptual implicito y debe ser totalmente
compatible con los principios de la 16gica formal) (Crua, 1986, p. 614).
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entonces la intencionalidad del actor no podria analizarse
porque no “existirfa”. Asunto discutible. Lo cierto es que las
cifras contables frecuentemente se usan para racionalizar los
actos®, lo que no elimina la intencién del comportamiento
humano. A pesar de las criticas que surgen frente a este
enfoque, el rotar la vista hacia el actor ha permito acrecentar
la teorfa, encontrar nuevos problemas de investigacion y
alternativas diferentes para evaluar la validez de los datos.

La tabla 4 resume los elementos que componen este
enfoque investigativo.

TABLA 4. SUPUESTOS DE LA CORRIENTE O ENFOQUE INTERPRETATIVO

Nocién de Realidad fisica Relacién entre
conocimiento y social teoria y practica

Se busca explicar la inten- Las acciones humanasson La teoria busca explicar
cién humana en la inte- intencionadas conbaseen las acciones y como se
raccion. la experiencia y en practi- produce el orden social.
Se usa el trabajo de casos, cas sociales histéricas.

los métodos etnogréficos Se asume un orden social

y la observacién partici- y el conflicto se resuelve

pante. con esquemas comunes de

significados sociales.

Fuente: elaboracién propia con base en Chua (1986).

c. Corriente o enfoque sociocritico

Para Chua (1986), autores como Habermas han cuestionado
el enfoque interpretativo, y esto ha generado su evoluciéon
en busca de fortalecerlo. Entre las criticas que resume el
autor estdn: ;como se concilian las diferencias fundamen-
tales entre el investigador y los autores? y ;como se elige
entre explicaciones alternativas? El investigador no puede
evaluar criticamente las formas de vida que observa y por

35 Racionalizacién vista en términos de Edgar Morin, es decir, como justificacion
de una actuacién.
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lo tanto no puede analizar formas de falsa conciencia y
dominacién; finalmente, el investigador comienza con una
suposicién de orden social de esquemas interpretativos
comunes. Todos estos elementos han formado parte de las
criticas a la corriente interpretativa y, para solucionarlas,
el enfoque busca otras formas de validacién. Asi surge
el enfoque sociocritico. En la filosofia y sociologia se en-
cuentran autores como “Poulantzas [1975], Lukacs [1971],
Habermas [1979, 1978, 1976, 1971] y Foucault [1981, 1980,
1977]” (Chua, 1986, p. 619).

Para este enfoque la importancia del contexto histdrico es
fundamental. Cada estado de la existencia del ser humano
o de una sociedad tiene potencialidades histéricas. El mo-
mento actual que estén viviendo no limita sus posibilidades
hacia el futuro, se estd en permanente cambio. Los seres
humanos son seres libres y, por lo tanto, sus posibilidades
de cambio son infinitas; sin embargo, son limitadas por las
estructuras dominantes, lo que genera bloqueos que operan
también en la conciencia. Estas limitaciones se encuentran
en précticas sociales aceptables o por medio de reglas que
rigen el intercambio social y la distribucién de riqueza.

El otro esquema que es analizado por los investigadores
de la corriente critica es la relacién entre el individuo y el
todo. No es posible, por ejemplo, estudiar el ejercicio pro-
fesional del contador puiblico sin analizar su relacién con
la empresa donde labora o con el Estado al cual cumple los
requerimientos. Su existencia “es” solamente en relaciéon
con los demds, los individuos reproducen las estructuras
sociales y estas a su vez ayudan a la creacién de ese indivi-
duo. “La sociedad solo estd presente en la accién humana,
y la accién humana siempre expresa y utiliza alguna u otra
forma social”* (Chua, 1986, p. 620).

36 “Human action, and human action always expresses and uses some or other
social form” (p. 620).
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De igual forma, solamente se “es” histéricamente, es
decir, la entidad que existe actualmente hace parte de un
proceso pasado-presente-futuro, por eso no es posible
analizarla solamente en lo que es. Se debe ver su pasado y
se puede proyectar su futuro; asf, los estdndares cientificos
son adecuados como nociones temporales, y siempre son
proclives al cambio, ya que todos los fenémenos estdn en
proceso, no estdn acabados, es decir, hacen parte de un pa-
sado, viven el presente, pero cambiardn en el futuro, lo que
no permite verdades absolutas. Jiirgen Habermas y Michel
Foucault hacen parte de los filésofos de esta corriente; sin
embargo, entre ellos hay diferencias sobre los conceptos
de verdad. Esta corriente sigue siendo emergente y en
permanente cambio; como en esencia nace, “no es factible
establecer un estdndar comtin para la evaluacién de teorias
dentro de la perspectiva critica”¥ (p. 620).

Con respecto ala metodologia utilizada bajo esta corrien-
te, preferiblemente son excluidos los métodos rigidos esta-
disticos. Como las investigaciones se centran en las organi-
zaciones, aunque se utilizan algunos procesos cuantitativos,
se privilegian las historias detalladas, estudios etnograficos,
estudios histéricos de largo plazo para determinar “lo que
ha sido, lo que se estd convirtiendo y lo que no es”* (p. 621).
Los cientificos sociales de esta corriente estan inmersos en el
contexto histérico y se involucran con los sujetos y asumen
que se necesita no solamente interpretar el fenémeno, sino
entender que este sucede bajo condiciones de dominacién,
en las que el lenguaje, el trabajo e inclusive los esquemas
simbdlicos y las tradiciones constituyen medios para ejecu-
tar esa represion. Por eso insisten en la necesidad de criticar
la ideologia, ya que existen conflictos y divisiones sociales

37 “Itis not feasible to set out a common standard for the evaluation of theories
within the critical perspective” (p. 620).

38 “What it has been, what it is becoming, and what it is not” (Crua, 1986, p.
621).
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que aparentan ser parte del desarrollo histdrico, pero que
en verdad hacen parte del microcosmos que consolida las
relaciones alienantes escondiendo las distinciones societa-
rias y organizacionales.

Hay una critica tedrica a las leyes sociales llamadas uni-
versales. Debe analizarse en conjunto la teoria y la préctica
porque las “mal” llamadas teorias son también formas de
dominacién y, en ese escenario, no es posible analizar sola-
mente los fines, como lo harfa un investigador ortodoxo; es
necesario exponer y cambiar esa dominacién, pues la teoria
social posee un imperativo critico® (p. 621).

A manera de resumen, se presenta la tabla 5 sobre los
supuestos de la corriente sociocritica.

TABLA 5. SUPUESTOS DE LA CORRIENTE O ENFOQUE SOCIOCRITICO

Nocién de Realidad fisica Relacién entre teoria
conocimiento y social y practica

Los criterios de estudio Solo se pueden hacer estu- La teorfa también estd in-
de las teorfas son tem- dios con bases histéricas. mersa en la dominacién
porales y estdn vincu- Hay un ser humano ena- y la enajenacion; por eso
lados a la investigacién jenado en una sociedad también ha de ser objeto
histérica, privilegiando dominante que limita su de critica por parte de los
el uso de herramientas potencial. investigadores.
etnograficas y estudios Hay una falsa conciencia e
de casos. ideologfa.

El conflicto surge por la

injusticia, la cual limita la

creatividad del ser.

Fuente: elaboracién propia adaptada de Chua (1986).

En resumen, la corriente sociocritica ha permitido que la
contabilidad sea vista desde la 6ptica no de una actividad
de servicio técnica y racional, sino que “ la contabilidad
como un discurso con un modo particular de racionalidad
calculadora constituye un conflicto macro entre diferen-
tes clases (por ejemplo capitalista / gerente v. trabajador,

39 “Social theory is therefore seen to possess a critical imperative” (p. 621).
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Estado v. corporaciones multinacionales)” (Chua, 1986, p-
624). Adicionalmente, borra la percepcién de la contabili-
dad como neutral y de los contadores como profesionales
independientes. Bajo esta consideracién se hace imperativo
seguir trabajando e investigando sobre estos postulados, ya
que, “debido a la dificultad de vigilar el cumplimiento de
los ideales profesionales de independencia y competencia
a nivel del profesional individual, la supervisién de los
pares a menudo es solo retérica en lugar de real”* (p. 625).

A continuacién se hace una referencia a los tipos de
investigacion en contabilidad que se encuentran en la
literatura cientifica. Tomando el 100 % de los articulos de
las revistas del drea contable, pertenecientes al sistema
Scimago en el cuartil 1, durante los afios 2017, 2018 y 2019,
se incluyen en este libro las gréficas de nubes de palabras
que pueden identificar los temas tendencia en los articulos
de investigacion.

NuUmero de articulos por afo

N

1051
1286 1286

QA

= 2017 = 2018 = 2019

GRAFICA 1. ARTICULOS INCLUIDOS POR ANO. ANALISIS
DE LA INVESTIGACION Y DE LOS TEMAS DE TENDENCIAS,
EXTRAfDO DE LAS REVISTAS Q1 EN EL INDICE SCIMAGO.

40 “Due to the difficulty of policing compliance to the professional ideals of
independence and competence at the level of the individual practitioner, peer
supervision is often only rhetorical rather than real”. Crua (1986), quien cita
a LarsoN (1977).
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Se extrajeron los graficos de nubes que se presentan a
continuacion, de las palabras clave y de la totalidad de los
resimenes. Los términos de auditoria y contabilidad son
los mds usados; sin embargo, la tendencia en los estudios
cuantitativos estd enmarcada en los términos auditoria,
riesgo, calidad y utilidades. Para los estudios empirico-
cualitativos, figuran los términos de reporte financiero y
de gestiéon como relevantes. Aunque este no es un estudio
de revisién de literatura, si es un andlisis inicial que invita
a trabajar con mayor profundidad en la identificacion de
los temas de tendencia y que interesan a los estudiosos e
investigadores de la contabilidad.

TABLA 6. NUBES DE PALABRAS SOBRE ARTICULOS DE INVESTIGACION,
2017-2019, BASADOS EN RESUMENES Y NUBES DE PALABRAS

Empirico positivo Empirico cualitativo

De los resimenes

Fuente: elaboracién propia.
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2.1.4 Mediacién pedagdgica. Animacion socio-cultural

El museo contable promueve la utilizacién de los principios
fundamentales de la investigacion accién participativa
(1ap) y de la animacién sociocultural (asc), por cuanto tie-
nen como elemento nuclear, distintivo e irreemplazable,
la participacion activa de la comunidad académica, como
protagonista principal de los procesos de construccién de
conocimiento, con el aporte de los bienes culturales.

La 1ar se puede definir como una practica investigativa,
de cardcter alternativo de investigacién social en la que es
fundamental la participacién de la comunidad. En el pro-
ceso de produccién de conocimiento tanto la investigacion
como la participacion tienen el mismo valor. Se identifica
como una accion educativa. En todos los escenarios de esta
investigacion social lo mds importante es la apropiacién
colectiva del saber, asi como también la produccién colec-
tiva de conocimiento. El derecho sobre el conocimiento, el
poder y la cultura de los diversos miembros del grupo se
efectiviza, se realiza (Sirvent, 1990).

Coincide Marcela Gajardo al sefialar que, para algunos,
Paulo Freire es el creador de una estrategia investigativa
de accién educativa que pone en el mismo proceso la pro-
duccién y la comunicacién del conocimiento, asegurando
de esta forma la participacion de los sectores populares en
la gestién y desarrollo de su propio proceso educativo a
partir de la produccién colectiva del saber y la aprehension
colectiva de los fenémenos sociales (Sirvent, 1990).

Por su parte, la Asc como proceso de accion con las comu-
nidades constituye también un fenémeno complejo. Es nece-
sario analizar los elementos metodolégicos que implica su
desarrollo con los diferentes grupos humanos. No hay dos
procesos de animacién que sean iguales. Por consiguiente,
no se puede transferir una experiencia sociocultural de una
realidad a otra. El propésito fundamental de la asc es “la
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generacion de un tejido sociocultural y relacional que lleve
alas comunidades a organizarse en pro y para la bisqueda
de una mejora en todos los aspectos de la calidad de vida”
(Ucar, 1992, p. 73).

Para una puesta en escena del museo bajo esta metodo-
logia es necesario tener claros, como minimo, los siguientes
elementos metodolégicos:

— Eldesarrollo de la concientizacién y el sentido critico:
toma de conciencia de la propia situacion en la realidad en
la que se estd inmerso.

— La participacion: es real cuando tiene que ver con
la toma de decisiones, requisito indispensable para que se
pueda configurar la asc.

— La dinamizacién sociocultural: permite activar los
recursos de la comunidad, sensibilizar, motivar y movilizar
a las personas para que formen parte de una accién.

— Lainnovacioén y la creacién cultural: debe girar en
torno a la transformacién de la persona, grupo, comunidad
y realidades de quienes buscan una mejora de la calidad de
vida. La innovacién, como proceso voluntario y deliberado,
busca modificar la realidad. La creacién cultural es el pro-
ceso colectivo de produccién que desde lo cultural procura
la generacién de nuevos elementos que permitan el avance
de la comunidad hacia su desarrollo.

— La utopia: se piensa como una meta renovable, hori-
zonte y punto de llegada que impulsa la accién hacia la bus-
queda de lo ideal que implica un proceso de mejoramiento.

2.2 CONCEPTO DE MUSEO

De forma introductoria a la conceptualizacién de museo,
se analiza en esta primera parte el significado de patrimonio
cultural.

El término patrimonio cultural conserva poco de su
acepcién como herencia ancestral, el cual es una definicién
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mads antigua, pero se sigue asociando el término con riqueza
(capital social o productivo), algo que connota valor, po-
sesidn y otorga posicion. A pesar de que pareciera que el
término ha tenido un uso antiguo, y de que es extendido,
en principio la connotacién apuntaba més a la coleccién de
objetos que se pueden apreciar o se aprecian y con el fin de
preservarlos, sin tener mayor importancia. Inclusive hoy en
dia, en que se ha avanzado un poco en el tema de otorgarle
un estatus legal especial, atin se tienen dificultades frente
a la conservacion y la preservacion.

Se presenta a continuacién una relacién de la normativi-
dad de las definiciones de patrimonio cultural. La Unesco*
lo incluy6 en su convencién sobre patrimonio mundial y
natural en 1972 y luego lo fortaleci6 en 2003 incluyendo los
aspectos de patrimonio intangible. Esta organizacion, en su
tesauro* de términos, que se puede consultar en su pagina
web, define algunos asi:

— Patrimonio comun universal: recursos o zonas consi-
deradas propiedad comtin de todas las naciones.

— Patrimonio cultural inmaterial: conjunto de costum-
bres, saberes y representaciones que permiten a los indivi-
duosy alas comunidades expresarse a través de un sistema
de valores y de normas éticas. Entre algunos ejemplos de
patrimonio cultural inmaterial estdn los aniversarios, las
costumbres y tradiciones, el folklore, la tradicién oral, el
valor cultural, etc.

—Patrimonio digital: conservacion de material educativo,
cultural y cientifico por medio de la digitalizacién.

— Patrimonio documental: fondo de archivo y recursos
documentales de valor en todo el mundo.

41 Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(Unesco). Uno de sus objetivos fundamentales es el promover la diversidad
cultural, el didlogo intercultural y una cultura de paz (pdgina www.unesco.org).

42 Véase http:/ /vocabularies.unesco.org/browser/ thesaurus/es/
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A partir de las definiciones de patrimonio cultural de

la Unesco, el icom*® ha trabajado en la puesta en comdn
de definiciones de los términos investigacion, registro,
conservacion y manejo del patrimonio cultural, de manera
que se hagan extensivas y aporten en la conservacién del
patrimonio cultural. En el afio 2008 el icom estableci6 las
siguientes definiciones, las cuales estdn plasmadas en la
Conferencia Trienal de New Delhi#:

Conservacion —Todas aquellas medidas o acciones que tengan
como objetivo la salvaguarda del patrimonio cultural tangible,
asegurando su accesibilidad a generaciones presentes y futu-
ras. La conservacién comprende la conservacion preventiva, la
conservacién curativa y la restauracién. Todas estas medidas
y acciones deberan respetar el significado y las propiedades
fisicas del bien cultural en cuestién.

Restauracién — Todas aquellas acciones aplicadas de mane-
ra directa a un bien individual y estable, que tengan como
objetivo facilitar su apreciacién, comprensién y uso. Estas
acciones sélo se realizan cuando el bien ha perdido una parte
de su significado o funcién a través de una alteracién o un
deterioro pasados. Se basan en el respeto del material original.
Enla mayoria de los casos, estas acciones modifican el aspecto
del bien (p. 2).

De otro lado, el Comité Internacional para la Conserva-

cion del Patrimonio Industrial*® define:

43

44

45

International Council of Museums (Consejo Internacional de Museos). https:/ /
www.google.com.co/search?q=icomé&ie=utf-8&oe=utf-8&aq=t&rls=org.mo-
zilla:en-US:official&client=firefox-a&channel=sb&gfe_rd=cr&ei=VRukU8Xg-
CMPMgAT1m4H4Bg

file:/ / /C:/Users/maria/AppData/Local / Temp /ICOM-CC%20Resolu-
cion%20Terminologia%20Espanol-1.pdf. En esta pdgina se encuentra la
traduccion al espafiol de la conferencia en mencién.

The International Committee for the Conservation of the Industrial Heritage.
http:/ /ticcih.org/wp-content/uploads /2013 /04 / NTagilSpanish.pdf. Carta
de Nizhny Tagil sobre el patrimonio industrial, julio de 2003.
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El patrimonio industrial se compone de los restos de la cultura
industrial que poseen un valor histérico, tecnolégico, social,
arquitectonico o cientifico. Estos restos consisten en edificios
y maquinaria, talleres, molinos y fdbricas, minas y sitios para
procesar y refinar, almacenes y depdsitos, lugares donde se
genera, se transmite y se usa energfa, medios de transporte
y toda su infraestructura, asi como los sitios donde se desa-
rrollan las actividades sociales relacionadas con la industria,
tales como la vivienda, el culto religioso o la educacién (p. 1).

Sin embargo, la normatividad internacional no ha varia-
do mucho; a pesar de la apropiacién de los términos y de su
uso un poco mds familiar, no se ha logrado una apropiacién
del patrimonio cultural del mundo con miras a su preser-
vacién, a pesar de que existen algunos casos exitosos, por
ejemplo, el centro histérico de Quito-Ecuador.

Por su parte, en Colombia la primera Ley sobre el Fo-
mento de las Artes fue la 48 de 1918, cuyo articulo 8 reza:

8°.- Decldrase que los edificios y monumentos ptblicos, forta-
lezas, cuadros, esculturas y ornamentos de los tiempos colo-
niales, y monumentos precolombinos y productos metedricos,
forman parte integrante del material de la Historia Patria, y
quedan en consecuencia, bajo la accién del Gobierno para los
efectos de esta ley, salvo los derechos de los propietarios o
legitimos poseedores. Por tanto, dichos edificios, monumentos
y objetos no podrén ser destruidos, reparados, ornamentados
o destinados a fines distintos de los que tienen actualmente,
sin previa autorizaciéon del Ministerio de Instruccién Publica,
de acuerdo con el concepto de la Direccién Nacional de Bellas
Artes. Dicha Direccién oird a su vez el concepto de la Academia
de Historia (Congreso de Colombia, 1918).

Luego hay una sucesién de normas que de una y otra
forma se refieren al patrimonio, sin que sean de mayor im-
portancia hasta la aparicién del Decreto 264 de 1963 que em-
pieza a hablar de patrimonio histérico, artistico y cientifico
de la nacién y de medidas de proteccién especial de bienes
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culturales. Més tarde, el Decreto 1347 de 1989 introduce los
conceptos de patrimonio histérico arqueoldgico y artistico.

En 1991, con la nueva Constitucién Politica de Colombia
(Congreso de Colombia, 1991), se define:

Articulo 63: Los bienes de uso ptiblico, los parques naturales,
las tierras comunales de grupos étnicos, las tierras de res-
guardo, el patrimonio arqueolégico de la Nacién y los demds
bienes que determine la ley son inalienables, imprescriptibles
e inembargables.

Articulo 72: El patrimonio cultural de la Nacién estd bajo la
proteccién del Estado. El patrimonio arqueolégico y otros
bienes culturales que conforman la identidad nacional, per-
tenecen a la Nacioén y son inalienables, inembargables e impres-
criptibles. La ley establecerd los mecanismos para readquirirlos
cuando se encuentren en manos de particulares y reglamentara
los derechos especiales que pudieran tener los grupos étnicos
asentados en territorios de riqueza arqueolégica.

Los términos que se resaltan: inalienables, inembarga-
bles e imprescriptibles, le dan al patrimonio cultural una
importancia que, a pesar de estar determinada constitucio-
nalmente, no se ve en la realidad. El término patrimonio
cultural de la nacién cobra relevancia con la Ley general de
cultura, la 397 (Congreso de Colombia, 1997)%.

La ley de cultura colombiana en su articulo 4.° (modifi-
cado por la Ley 1185 de 2008) define:

46 La reglamentacién del Decreto 833 de 2002 se refiere al Patrimonio Arqueo-
16gico; la del Decreto 763 de 2009, al Patrimonio Cultural de la Nacién de
naturaleza material y al Régimen Especial de Proteccién de los Bienes de
Interés Cultural. Por su parte, el Decreto 2941 de 2009 reglamenta lo corres-
pondiente al Patrimonio Cultural de la Nacién de naturaleza inmaterial.
Ley 397 de 1997: “Por la cual se desarrollan los articulos 70, 71 y 72 y demds
articulos concordantes de la Constitucion Politica y se dictan normas sobre
patrimonio cultural, fomentos y estimulos a la cultura, se crea el Ministerio
de la Cultura y se trasladan algunas dependencias”.
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Integracién del patrimonio cultural de la Nacién. El patrimo-
nio cultural de la Nacion estd constituido por todos los bienes
materiales, las manifestaciones inmateriales, los productos
y las representaciones de la cultura que son expresion de la
nacionalidad colombiana, tales como la lengua castellana,
las lenguas y dialectos de las comunidades indigenas, negras
y creoles, la tradicién, el conocimiento ancestral, el paisaje
cultural, las costumbres y los hébitos, asi como los bienes
materiales de naturaleza mueble e inmueble a los que se
les atribuye, entre otros, especial interés histérico, artistico,
cientifico, estético o simbdlico en dmbitos como el pldstico,
arquitecténico, urbano, arqueoldgico, lingtifstico, sonoro, mu-
sical, audiovisual, filmico, testimonial, documental, literario,
bibliogréfico, museolégico o antropolégico®.

En concepcién del profesor Roberto Lleras*, todas estas
definiciones pueden enmarcarse en algunas categorias, ast:

Limites temporales del patrimonio. Que tenga cierta
antigtiedad. De 50 a 100 afios. Tipologia que obedece a la
escala de tiempo histdrico.

Comprende las definiciones que vinculan el concepto
con los valores compartidos, sin que se vuelva identidad.

Cardcter identitario. El patrimonio como lo que nos
provee de identidad nacional, local, etc. Otorga el vincu-
lo, lo refuerza o lo promueve. Hace énfasis en el cardcter
ancestral.

Cardcter dindmico. Lo que socialmente se construye.
Como referente simbdlico.

Establece lazos de comunicacién en la comunidad.

Se centra en la apropiacion social. Lo que se apropia por
las comunidades. Conserva los valores estéticos, el patrimo-
nio es aquello bello, estéticamente aceptable, monumental.

47 Véase http:/ /www.icanh.gov.co/nuestra_entidad /normatividad/leyes/

ley_1185_2008_modifica_ley_397_1997
48 LLErAs, RoBerTO. Conferencia dictada en el seminario del drea Cultura, junio
19 de 2014. Notas de clase.
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Es producto de actos politicos, administrativos, mili-
tares, misionales, que crean monumentos que se vuelven
patrimonio.

Con referencia a la ley general de cultura y los museos,
el articulo 53 trae como propésito la implementacién de la
politica nacional de museos en el pais. En Colombia existe
el Sistema de Informacién de Museos Colombianos (Simco),
que forma parte del Ministerio de Cultura y que funciona
como una red, distribuida departamentalmente, que trabaja
con el propésito de fortalecer el sistema de museos.

Veamos ahora algunas definiciones de patrimonio oficial
y patrimonio social®.

Por patrimonio oficial entendemos no solamente lo
estatal via actos administrativos, sino el referido a los pro-
ductos de la cultura dominante. Esta cultura dominante es
la encargada de “patrimonializar” los objetos, sitios, etc.,
que considere y que dependen en gran medida de lo que se
quiera conservar en lamemoria. En este caso se usa el poder
para perpetuar esquemas que se considera, por parte de esta
clase dominante, que deben mantenerse. Como ejemplos de
patrimonio oficial estdn los monumentos, sitios de combate,
todo lo que tenga que ver con las gestas emancipadoras
del siglo xix. En Bogotd, por ejemplo, el monumento de los
héroes es un referente oficial que no tiene mayor significado
en la sociedad, parala cual se ha convertido en un referente
mds de localizacién que histérico o cultural.

Otro ejemplo de produccién de este tipo de patrimonio
es la iglesia catdlica, con iglesias y santuarios con un aura
de santidad. Sin embargo, seguramente debido a la cultura
catélica imperante en Colombia, este tipo de patrimonio si
ha sido apropiado por la comunidad y tiene en este sentido
una diferencia con el de contenido netamente estatal. Estos

49 LLEras, RoserTO. Conferencia dictada en el seminario del drea Cultura, junio
19 de 2014. Notas de clase.
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ejemplos fueron patrimonio reconocible y reconocido. A este
se suma el patrimonio arqueoldgico. Este origen ha marca-
do la mala suerte del patrimonio arqueoldgico, el cual ha
corrido el destino de ser no reconocido, de ser considerado
mads un tesoro que un elemento de identidad o referencia
cultural (Lleras, 2014).

De otro lado, el patrimonio social es definido como aquel
que se apropia sin necesidad de que haya declaratoria, es
decir, es la propia sociedad, la propia comunidad la que le
da la categoria. Sucede por ejemplo con estatuas religiosas
a las que se les otorga poder milagroso y que se van con-
virtiendo en “objetos” que la sociedad preserva o quiere
preservar y cuidar. De este recorrido conceptual y norma-
tivo sobre patrimonio cultural, para efectos de la propuesta
que se desarrolla en este libro, se conserva el término de
identidad cultural, o referencia cultural, porque, como se
detallard adelante, la contabilidad hace parte del acervo
cultural y cuando se define la periodizacién de la historia
se hace acudiendo precisamente a la cultura popular.

A continuacion se hard una breve conceptualizacién del
significado de museologia y museografia como disciplinas
que se han considerado de apoyo para la propuesta didac-
tica que contempla este libro.

2.2.1. Museologia y museografia

A manera de introduccién, es necesario hacer un breve
recuento histérico de lo que ha sido la museologia en el
mundo; se inicia con una definicion de los términos. Para el
efecto se tomardn los textos del profesor Peter van Mensch®
y la informacién del International Council of Museums

50 Peter van Mensch, cientifico holandés, musedlogo y profesor de Historia
Cultural en la Escuela de Artes de Amsterdam.
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(icom)*. Se puede definir la museologia como una disciplina
cientifica encargada del estudio de las relaciones entre los
seres humanos y su medio.

La museologfa: una ciencia aplicada, la ciencia del museo. Es-
tudia la historia y su rol en la sociedad, las formas especificas
de investigacién y de conservacién fisica, de presentacién, de
animacién y de difusién, de organizacion y de funcionamiento,
de arquitectura nueva o musealizada, los sitios recibidos o
elegidos, la tipologia, la deontologia. (La Muséologie selon G H
Riviere Dunod, 1989, citado por Maireesse, 2014, p. 84).

El mundo de los museos ha venido evolucionando; se
trabaja con objetos que constituyen las colecciones. Los
seres humanos tienen participacién directa, unos en su
funcién como parte de los organizadores del museo, otros
como el publico.

El término “museo” puede designar tanto a la institucién como
al establecimiento o lugar generalmente concebido para proce-
der a la seleccién, el estudio y la presentacién de testimonios
materiales e inmateriales del individuo y su medio ambiente.
La formay las funciones del museo han variado sensiblemente
en el curso de los siglos. Su contenido se ha diversificado al
igual que su misién, su forma de funcionamiento y su admi-
nistracion (1com, 2004).

En este contexto, se hace conveniente diferenciar entre
la museografia y la museologia. El término museografia
aparece en el siglo xvi. Segtin el icowm, tiene tres acepciones:
una primera como “el conjunto de técnicas desarrolladas
parallevar a cabo las funciones museales y particularmente
las que conciernen al acondicionamiento del museo, la
conservacion, la restauracion, la seguridad y la exposicién”

51 La comunidad de los museos del mundo. http:/ /icom.museum /normas-
profesionales/ conceptos-claves-de-museologia/L/1/
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(icom, 2004); una segunda designa el arte o las técnicas de la
exposicion; y la tercera acepcion, tal vez la mas antigua, la
concibe como la descripcién de los elementos de un museo,
se concibe como el medio para facilitar la investigacion de
las fuentes documentales de los objetos a ser estudiados
(1com, 2004).

De otro lado, la museologia, segtin el Diccionario de tér-
minos del 1com, tiene cuatro acepciones, asi: primera, “mu-
seologia” es todo lo que concierne al museo, “musedélogo”
se aplica a toda la profesién museal y en particular a los
consultores, cuya tarea es establecer un proyecto de museo
o realizar una exposicién. Segunda: estudio del museo, mu-
seologfa como ciencia aplicada, la ciencia del museo. Una
tercera acepcién identifica la museologia como un campo
cientifico de investigacién de lo real: “La museologia es una
disciplina cientifica independiente, cuyo objeto de estudio
es la actitud especifica del hombre frente a la realidad, ex-
presién de sistemas mnemonicos que se han concretizado
bajo diferentes formas museales a lo largo de la historia.
La museologia es una ciencia social surgida de disciplinas
cientificas documentales y contribuye a la comprensién del
hombre en la sociedad”*. Finalmente, la cuarta acepcién
considera que la nueva museologia pone “el acento sobre
la vocacion social del museo y su cardcter interdisciplina-
rio, al mismo tiempo que sobre sus renovadas formas de
expresion y de comunicacién” (icom, 2004).

Luego de este recorrido conceptual, nos enfocaremos
en la museologia critica, como nueva tendencia. Navarro
y Tsagaraki (2009) aseguran que no es una idea nueva, sino
que viene desde los afios ochenta en Amsterdam. Para Ma-
ria del Mar Flérez Crespo (citada por los mismos autores),
“[...] la museologia critica surge de la crisis constante del
concepto de museo como espacio de interaccion entre el

52 Stansky (1980), citado por el icom en el Diccionario de términos (2004).
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publico y una coleccién y como consecuencia de una politica
cultural” (Navarro y Tsagaraki, 2009, p. 50).

Lo importante aqui es identificar los elementos funda-
mentales que diferencian la museologia critica, es decir, el
uso de la historia, de una parte, y de la educacién, de otra,
en un proceso que incluye la construccién, presentacion y
comunicacién de un mensaje que incluye una nocién de
identidad, culturay nacién (Navarro y Tsagaraki, 2009). Aqui
se empiezan a encontrar los elementos que se pretende des-
cifrar en la relacién de la museologia critica con la historia
cultural por medio de la comunicacion.

El uso de la historia, pero no sola, sino en conjunto con
la educacién, con el propdsito de comunicar elementos
de tipo social, constituye uno de los fundamentos para
definirla dentro de la historia cultural. La museologia cri-
tica estd basada en los principios de la filosofia critica de
Theodore Adorno y Max Horkheimer (Masson, 2011). Los
musedlogos y los museos estdn inmersos en un contexto
histérico, politico y econémico; hay una relacién directa
entre el ser humano y su realidad, reflejan un momento y
su sociedad. Los musedlogos deben escoger los objetos en
funcién de su capacidad de testimonio, es decir, estos objetos
se convierten en las huellas que las culturas o las sociedades
desean conservar.

Los procesos que sufren estos objetos van desde la mu-
sealizacion hasta la patrimonializacién, es decir, hacen parte
del patrimonio de la sociedad que los conserva. Para la
museologia critica, el objeto y el propio museo se convierten
en objeto de estudio. El objetivo de la museologia critica es
promover una sociedad mejor, comunicando el patrimonio
de los pueblos que lo crearon; es asi como la museologia no
debe restringirse a objetos y a la propia organizacién del
museo, sino que debe abarcar la institucién y sus contextos.

Dentro de esta perspectiva, los museos deben convertirse
en espacios de accién comunicativa donde se confronte al
visitante con su realidad contemporédnea. Los museos deben
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promover la participacién social, e inclusive politica, de los
visitantes. En este contexto se toma como referente la inves-
tigacién accién participativa como una metodologia para
la utilizacién del museo, del museo contable colombiano.

2.2.2. Guion historico

El guion histérico, o documento investigativo, estd cons-
tituido por un documento histérico, base desde la cual se
construyen los demds guiones. En este escenario, el guion
histérico es el documento que retne varias disciplinas,
uniendo lo social, lo econémico, lo politico, lo contable,
en un relato de larga duracién que da cuenta de lo que ha
pasado en Colombia, en su devenir sociohistdrico, y cOmo
en estas etapas pueden ser diferenciados la practica y el
pensamiento contables.

Las siguientes etapas definen la forma como se pueden
desarrollar los guiones.

a. Investigacion: en el proyecto de investigacion “Museo
de la Contabilidad” la investigacién va referida a la histo-
ria de la contabilidad, bisqueda que se privilegia desde la
informacién bibliografica y documental. La primera etapa
la constituye la busqueda, andlisis y desarrollo conceptual
e histérico de la contabilidad en Colombia.

b. Elaboracion de un guion histérico: con base en la informa-
cién obtenida del paso previo, se elabora un guion histdrico.
La cronologia que da cuenta del desarrollo de la profesién
contable en Colombia es la base inicial para la creacién
del guion literario-histérico. Este se define con base en el
guion histérico, el cual se desarrolla de manera cronolégica
explicando los periodos encontrados:

1. Primera etapa. Contabilidad precolombina o amerindia
(3000 a. C.-1492): esta etapa abarca desde los primeros milenios
de la Colombia indigena hasta la simbélica fecha de 1492 con
el descubrimiento de América y el encuentro de dos culturas.
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2. Segunda etapa. Contabilidad colonial (1492-1810): esta
etapa inicia con el descubrimiento del nuevo mundo y cu-
bre todo el proceso de la administracién colonial hasta la
emancipacion del territorio colombiano en las dos primeras
décadas del siglo xix. Se caracteriza por la consolidacién del
Estado indiano que configuré la cultura contable popular de
la hispanidad (1492-1810), cuyos sistemas juridicos de fueros
y partidas configuraron el sistema contable de cargo y data,
en el contexto de una cultura contable en la que el auditor
de cuentas evaluaba preferentemente la prestancia moral del
contador, en lugar de si las cuentas eran correctas o incorrectas.

3. Tercera etapa. Contabilidad de la dependencia neocolonial
norteamericana, (1810-2019): a partir del proceso de la Inde-
pendencia politica de Colombia con respecto a la metrépoli
espafiola, paraddjicamente se inici¢ un nuevo proceso paralelo
de colonialidad, de vocacién econocentrista, por parte de los
Estados Unidos. A pesar de que inicia en Colombia, en térmi-
nos contables, una injerencia anglosajona, también es cierto
que la influencia espafiola continia hasta bien entrado el siglo
XX, es decir que se presentan dos situaciones paralelas: de un
lado, contintia la cultura popular espafola, particularmente
con la herencia de la auditoria de cuentas que se va convir-
tiendo en Revisoria Fiscal, y de otro lado, la influencia en la
contabilidad financiera, de tipo mds privado. En esta tercera
etapa se pueden identificar tres etapas:

— Laprimera, de 1810 a 1920, inicia con la llamada doctrina
Monroe y culmina con la exigencia, por parte de los Estados
Unidos de América a Colombia, de la modernizacién de
la institucién contable. Coincide el final de esta etapa con
la puesta en marcha de las medidas adoptadas a partir de
la Misién Kemmerer. En esta etapa se pueden identificar
algunas normativas como la Ley 16 de 1847 en la que se
puede identificar la ruptura de la contabilidad colonial y
la emergencia de los ideales liberales de la época; también
la ley de abril de 1850, en la que se ordena llevar la conta-
bilidad por partida doble en los entes del gobierno.
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— Enlasegunda, de 1920 a la década de 1990, aparece la
necesidad del oficio de contador; se caracteriza por luchas
gremiales que culminan con la promulgacién de la Ley 145
de 1960, en la que se instituye el ejercicio profesional de la
contaduria ptblica y surgen las primeras universidades
que ofrecen la carrera de contaduria ptblica como pro-
grama universitario. Se configura como un proceso social
en marcha que busca dignificar la profesiéon contable en
sus luchas gremiales con las firmas transnacionales de
auditorfa y que se simboliza con la institucién del primero
de marzo de 1975 como el Dia del Contador Pablico, en
recuerdo de esas luchas gremiales.

— Latercera etapa (1990-hoy) se caracteriza por la apertura
econdémica y por la gradual adopcién de estdndares inter-
nacionales de contabilidad y de auditoria, que se legitima
con la promulgacién de la Ley 1314 de 2009.

c. Elaboracion de un guion museogrdfico

El guion museografico incluye elementos como el reco-
rrido, la disposicién de los objetos, la organizaciéon de los
temas, de los subtemas, los materiales de apoyo en cada
una de las divisiones de los temas o subtemas.

d. Elaboracion de las exposiciones
Pueden ser exposiciones permanentes o temporales. Las
permanentes son de caracter indefinido, con piezas de pro-
piedad del museo. Las temporales se exponen durante un
tiempo limitado, usualmente con materiales en préstamo.

2.2.3. Guion curatorial y guion museografico

Los guiones curatoriales son considerados los lineamien-
tos bdsicos, generales, pero a la vez los detallados, que
van a componer una exposicion. En este sentido, debido
a su origen histérico, contienen las periodizaciones tanto
de la historia mundial contable como de la historia de la
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préctica en Colombia. El guion estd formulado en una
matriz que contiene los siguientes elementos: titulo, ob-
jetivo, justificacién, publico objetivo. Posteriormente, se
definen las divisiones por épocas, ejes temadticos, subejes,
divisiones, entre estas, la descripciéon de cada una de
estas divisiones, la intencién u objetivos de mostrarlos
y finalmente los recursos de apoyo con los que se cuenta
para su realizacion.

El guion curatorial pretende ser la guia para la definicién
museografica del proyecto. La importancia del guion en este
proyecto radica en la forma como se plasman las ideas encon-
tradas en el guion histérico, y como estas pueden empezar a
desarrollarse en las diferentes exposiciones que se pretende
sean realizadas posteriormente. Es el desarrollo de laidea que
el creador del proyecto tiene, lo que quiere mostrar.

2.3. CONCEPTO DE MUSEO CONTABLE.
EL MUSEO VIRTUAL CONTABLE

Un museo contable es un proyecto cultural de memoria his-
térica que propende a la construccién social de la realidad
y, como tal, constructora de sociabilidades y subjetividades
como lo plantea Cassie (2016, pp. 95-98). La construcciéon
social dela realidad de la memoria histérica es caleidoscopi-
ca, es decir, siempre es selectiva y formada por fragmentos
de vestigios en el sentido de que la institucién imaginaria
de diversos grupos sociales crea sus propias narrativas de
identidad cultural. En otras palabras, como lo dice el poeta
brasilefio Waly Salomdo en su carta abierta a John Ashbery,
“la memoria es una isla de ediciéon”*. Esto quiere decir que
la memoria estd en medio de un océano de incertidumbres
(Morin, 1999) en el que los sujetos histéricos luchan por

53 Véase https:/ /tr3sreinos.com/2019/02/28/ carta-abierta-a-john-ashbe-
ry-de-waly-salomao/
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legitimar el poder de la identidad en el juego politico de
manipulaciones y emancipaciones, de tiranias y libertades
en la era global que se vive en la actualidad.

Asi, la memoria histérica puede inscribirse en el campo
complejo de una realidad relacional de luchas por legitimar,
representaciones y derechos al igual que deberes y apuestas
culturales de los grupos sociales; en este sentido, un museo
contable es una institucion de legitimacion, que une esfuer-
z0s para conservar el patrimonio cultural de las disciplinas
en este proyecto que en el doctorado de estudios sociales de
la Universidad Externado de Colombia se ha denominado
unidisciplinariedad.

Asi, “los museos son las instituciones culturales maés
valoradas socialmente en el mundo” (Theocharidis, Ne-
rantzakil, Vrana y Paschaloudis, 2014, p. 9). En términos
generales, un museo es un poema del imaginario social
que lucha contra el olvido y por preservar el patrimonio o
riqueza cultural de la sociedad.

El uso de tecnologias en todas las dreas del conocimiento
esinnegable. En museologia, en la tiltima década, el uso de
herramientas tecnoldgicas ha venido en aumento. Tanto
directores de museos como académicos universitarios y
otros grupos de interés de museologia exaltan la impor-
tancia del uso de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacién en los museos (Kabassi, 2017). Los museos
virtuales han empezado a emerger dando respuesta, en
principio, a la posibilidad de trascender en el espacio, de
ser mds accesibles, es decir, a la opcién de tener visitas de
todas partes del mundo, sin necesidad del desplazamiento;
adicionalmente, no solo aportan esta forma de mejor divul-
gacion, sino que, ademds, se hacen mds visibles y también
pueden incrementar sus ingresos (Humme y Mills, 2011).
De un lado, los museos virtuales tienen como propdsito
mostrar a sus visitantes que no solo pueden presentar la
historia, también pueden exhibir y proveer con links relacio-
nados con el tema y, de otro lado, en un museo virtual los
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visitantes pueden exponer sus opiniones y generar debate
al respecto (Zhao, 2012).

Para Povroznik (2018), un museo virtual es un sistema
de informacién que contiene un conjunto de objetos con
metadata, que tiene las caracteristicas de un museo y que
facilita la investigacion, la educacién y el descubrimiento
de actividades en un espacio virtual.

Un museo virtual, parafraseando a Spiridonova, Smo-
lin, Borisov y Kuchin (2014), puede ser definido como un
espacio particular en donde confluyen objetos expuestos en
dos o tres dimensiones. Constituye ademds una excelente
forma de mostrar la historia en un espacio global. Puede
ser utilizado para estudiar un campo especifico del conoci-
miento aprovechando la percepcién creativa y la posibilidad
de andlisis de las varias esferas de la cultura. Gracias a su
enfoque ltddico y educativo, los museos virtuales son una
solucién muy efectiva para la comunicaciéon de contenidos
culturales (Barbieri, Bruno, & Muzzupappa, 2017, p. 101).

Un museo virtual en linea puede tener muchas exhi-
biciones (Zhao, 2012). Un museo virtual no es inmutable;
sin embargo, el reto estd en seguir creando exhibiciones
para crecer y tener cada vez mds visitantes (Zhao, 2012).
En un estudio realizado en 53 museos virtuales griegos
(Theocharidis, Nerantzakil, Vrana y Paschaloudis, 2014),
se gener6 un listado de seis elementos que constituyen un
museo virtual: contacto-comunicacién, visita al museo, el
museo, la educacion, las caracteristicas de la web y el uso
de las redes sociales. En este sentido, el museo virtual de la
contabilidad en Colombia es un instrumento de mediacién
pedagogica, estd unido a los conceptos de ensefiabilidad de
la contabilidad y hace uso de la web y de las redes sociales
como medio de difusion.

Autores como Spiridonova, Smolin, Borisov y Kuchin
(2014) presentan una taxonomia de los museos virtuales,
repartiéndolos en tres categorias asf: en la primera categoria se
ubican los museos que contienen bases de datos electréni-
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cas, lamayoria de ellos son los websites de los museos fisicos
y conservan en esencia los mismos principios en lo referido
al estudio de las exposiciones y la conservacién de la in-
formacién que los soporta; una segunda categoria de museos
virtuales estd dada por los museos construidos como bases
de datos con elementos del modelaje en tercera dimensién;
entre estos estdn por ejemplo las visitas virtuales basadas
en las fotos panoramicas de los museos reales, se usan ge-
neralmente para recrear los museos fisicos; practicamente
los reproducen en su totalidad, conservando los tamafios
y las estructuras. El tercer grupo estd formado por espacios
creados con el propésito de hacer un museo; algunos usan
la realidad virtual en su construccién. En este tipo de mu-
seo, lo importante es la sensacién que tiene el visitante de
estar viendo en la realidad los objetos. En esta taxonomia,
el museo virtual de la contabilidad en Colombia se incluye
en el tercer grupo con algunos atributos del primero.

Como manifiestan Bearman y Trant (2007), “la tarea de
llevar el museo ala web es liberadora, no limitante. No hay
ningtn objetivo del museo —ya sea desarrollar la compren-
sién, fortalecer las comunidades locales, fomentar el com-
promiso con la cultura y las ideas o promover la creatividad
individual- que no pueda mejorarse con la programacién
activa de la web”>.

Si se habla de las caracteristicas de un museo virtual,
entre otras puede destacarse la posibilidad del uso de
objetos de diferentes exhibiciones para ser presentados
en una nueva, es decir, hay combinacién de objetos; otra
caracteristica es la posibilidad de crear, para un proyecto
especifico, todo el ambiente o contexto y finalmente el uso

54 “The task of bringing the museum to the Web is liberating not limiting. There
are no objectives of museums —be they building understanding, strengthen-
ing local communities, encouraging engagement with culture and ideas, or
promoting individual creativity— that cannot be enhanced in conjunction with
active Web programming”.
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de diferentes tecnologfas como la realidad virtual, las tec-
nologfas de la web, la realidad aumentada, etc. (Barbieri,
Bruno y Muzzupappa, 2017; Spiridonova, Smolin, Borisov
y Kuchin, 2014).

El uso de la virtualidad en esta propuesta de museo vir-
tual tiene en cuenta la literatura que trata de las experiencias
sobre la virtualidad y los museos. Significativo considerar
autores como Barbieri, Bruno y Muzzupappa (2017) al
analizar la importancia de los museos virtuales en la pro-
puesta pedagdgica cultural y ademads considerando que son
usados, en un 90 %, por pequefios proyectos museol6gicos
que se apoyan en tecnologia de f4cil uso y consecucion.

Considerando el publico principal que serd usuario del
museo virtual contable, esto es, estudiantes de contaduria
publica y comunidad contable en general, se plantea la
posibilidad de un crecimiento del museo con los aportes de
los visitantes; se tiene un espacio de compartir, de debatir y
de aportar. En este sentido, el museo propuesto es un mu-
seo no estatico, es innovador y con posibilidad de trabajo
colaborativo. Tiene la pretensiéon de fomentar la cultura,
de generar identidad y de promover la creatividad, de la
forma como Bearman y Trant (2007) establecen los objetivos
de los museos virtuales.

Los museos virtuales no pueden ser considerados tni-
camente como repositorios de informacién o de artefactos;
es necesario que se conviertan también en escenarios de
aprendizaje y en experiencias que los visitantes disfruten
(Sundar, Go, Kim y Zhang, 2015). La estructura de los mu-
seos debe entonces asegurar la mediacién pedagodgica y la
posibilidad del trabajo colaborativo de los visitantes.

2.4. HISTORIA CULTURAL
Para entrar en el concepto de la historia cultural, conve-

niente es entender los debates que sobre la objetividad de
la historia se han dado desde la década de los ochenta. La
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referencia se hace sobre el texto de Appleby, Hunt y Jacob
(2000), quienes aportan al debate desde la mirada critica
de género sobre el papel de la historia. Para las autoras, la
incorporacién paulatina y luego masiva de las minorias a
la educacién juega un rol predominante en el recibo de una
historia que sostenia “antiguos absolutismos intelectuales”.
La historia fue, por siglos, utilizada para legitimar el poder,
los sefiores feudales requerian el uso de la historia para jus-
tificar su poder absoluto; adelante, con los vestigios de los
estados nacion, surge también la figura de historiadores ofi-
ciales. Por esto, tantos datos histéricos documentan fechas,
guerras, dominios, en general datos politicos o militares,
pero no dan cuenta de los pueblos, de su forma de vida, de
su pensamiento. El Renacimiento consolidé esta tendencia,
los protagonistas fundamentales son los miembros de la
realeza y los héroes de las guerras y conquistas.

Para el siglo xvii se empieza a dar un giro y los historia-
dores buscan formas diferentes de dar sentido a la historia,
sin recurrir a la guerra o a la monarquia. Voltaire en 1756,
con su “Ensayo sobre las costumbres y el espiritu de las
naciones” (1960), es ejemplo e impulsor de esta tendencia.
Sin embargo, predomina atin, con la fuerza de la consolida-
cién de las naciones, una historia que favorece los hechos
detallados cronolégicamente y que valida las acciones de
sus actores principales. De otro lado, el arte, las imédgenes
y los simbolos son vistos en forma de catdlogos detallados
y los museos son estéticos.

Aquise hace unién con las ideas de Peter Burke®, en su
texto ;Qué es la historia cultural? (Burke, 2006), quien ayuda
a entender el concepto de historia cultural que empieza a
emerger. El autor plantea que la unién de la historia con la

55 Peter Burke (1937) es un historiador con amplia trayectoria en historia cultural,
de la cual ha trabajado no solamente historiografia, sino ademds metodologia.
El libro What is Cultural History fue editado inicialmente en el 2004 y puede
ser considerado como un trabajo de historia de la historia cultural.
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antropologia puede ser el nacimiento de la nueva ciencia,
en una necesidad de dar significado a las manifestaciones
culturales, ya no solo como elementos provenientes del
arte, sino como expresiones con significado politico, social
y econémico. El arte responde a momentos histéricos, se
desarrolla como un resultado de los aconteceres de la vida
cotidiana.

Burke (2006) encuentra etapas de la historia cultural;
una primera, de larga duracién®, cldsica, que abarca desde
el siglo xvin hasta mds o menos 1950; hay en esta época
una urgencia de encontrar en otros datos, diferentes a los
documentos oficiales, el significado de la historia. Ejemplos
para Burke de estos trabajos se encuentran en La cultura
del Renacimiento en Italia (Burckhard, 1944), El otofio de la
Edad Media, de 1819 (Huizinga, 1965), La ética protestante y
el espiritu del capitalismo, de 1904 (Weber, 2011), EI proceso
de la civilizacion, de 1939 (Elias, 2012), Arte e ilusion: estudio
sobre la psicologia de la representacion pictorica, de 1960 (Gom-
brich, 1998), Historia social de la literatura y el arte, de 1951
(Hauser, 1969).

Con el surgimiento de la escuela de los Annales*
franceses, con autores como Marc Bloch y Lucien Febvre
(Burguiere, 2009), se da otro paso a esta nueva historia que
quiere romper con los pardmetros decimonénicos, de una
historia que muestra los hechos con el propésito de legiti-
macién del Estado, a una historia que trata de derrotar a
los iconos del siglo xix, enfatizando en la esfera econémica

56 La importancia de “mirar al mundo con la perspectiva de cambios de larga
duracién que son con frecuencia mas importantes que aquellos de corta du-
racion, de los cuales tenemos consciencia en este tiempo”. Entrevista a Peter
Burke por Yobenj Aucardo Chicangana, profesor de la Universidad Nacional
de Colombia, con ocasion de la visita de Burke a Medellin en el 2008. Véase
http:/ /historiacritica.uniandes.edu.co/ view..php /568 /2

57 Para estudios posteriores sobre la Escuela de los Annales, véase Peter Burke,
La revolucion historiogrdfica francesa. La Escuela de los Annales: 1929-1989, Bar-
celona, Gedisa, 1993.
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y social. De relatos de corta duracién se pasa a los de larga
duracién. De enfatizar en la cronologia se pasa a estudios
en torno a problemas, aparecen nuevos objetos de estudio
para la historia y se sientan bases sélidas para el crecimiento
de la historia cultural. Se empieza a mirar el pensamiento,
las representaciones de este, la sociedad y su complejidad
y surgen objetos de estudio como la vejez, la muerte, los
nifios, etc. Después, las mentalidades y los imaginarios.

Para Burke (2006), luego de la década de 1960 surge la
llamada “cultura popular”, que caracteriz6 a historiadores
en busca de nuevos objetos de estudio. Representantes de
esta época se encuentran en Eric Hobsbawm en 1959 con su
The Jazz Scene y Edward Thompson en 1963 con La forma-
cion de la clase obrera en Inglaterra. Ya para los afios setenta,
surge el llamado giro antropoldgico, la historia se une con
la antropologia y toma validez el concepto de cultura. Se
introducen los conceptos de antropologia histérica o historia
antropoldgica.

Seguin Burke, son cuatro los autores que consolidan el
tema de teoria cultural: en primer lugar, Mijail Bajtin, con
sus trabajos sobre polifonia, poliglosia o heteroglosia; de la
seleccién del libro Fragmentos sobre el otro (Bajtin, 2000), se
extrae el siguiente aparte que aporta en el entendimiento
de las contribuciones de Bajtin a la historia cultural:

Si las contribuciones mds importantes de Bajtin, al pen-
samiento contempordneo, podrian ser resumidas, segin
algunos estudiosos en teoria del sujeto, teoria del lenguaje y
teoria de la novela, la primera deberia privilegiarse dentro
de la serie, porque remite a su fundacional filosoffa del acto
ético en calidad de una filosofia primera de acuerdo con el
proyecto inicial.

El segundo autor es Norbert Elias (2012), quien nutre
a la nueva historia cultural con conceptos de cultura y
civilizacién a partir de los temas de vergiienza, umbral de
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repugnancia y presion social®. El tercer autor considerado
por Burke (2006) como aportante a la historia cultural es
Michel Foucault cuya cooperacién a la historia cultural
puede dividirse en tres:

1. El concepto de invencién y su importancia en el enfoque
sobre las discontinuidades o rupturas en la relacién histérica
entre las palabras utilizadas y las cosas sefialadas; 2. Los andli-
sis sobre el control del pensamiento y las formas de exclusién
de los discursos amenazadores para el régimen, y 3. Su con-
cepto de prdcticas ligadas a la microfisica del poder, donde
considera que la funcién de las instituciones es la produccién
de “cuerpos déciles” (Sotelo Herndndez, 2010).

Y el cuarto representante es Pierre Bourdieu (Burdieu
y Wacquant, 2005), quien aporta los conceptos de “campo
(un d&mbito auténomo, que adquiere independencia en un
momento concreto en una determinada cultura y genera sus

58 Ver resumen del texto de Norbert Elias The Civilizing Process — Summary and
Review en http:/ / culturalstudiesnow.blogspot.com /2012 /04 / norbert-elias-
civilizing-process_21.html. Para encontrar elementos diferenciales de la forma
como concibe la creacién de la civilizacion: “Elias” historical perspective of
the civilizing process relates to the dynamics between the nobility and the
bourgeoisie. The bourgeoisie adopted a certain habitus that was formed in
nobility courts and adopted its manners and customs. The more the bourgeoisie
resembles the aristocracy, the more the aristocracy has to refine its mode of
conduct in order to distinguish itself and maintain prominent positions. This
resulted in a growing sensitivity to nuances which have led to an ever increas-
ing refinement of human behavior. According to Elias, the dialectic movement
between modes of social existence and human behavior is the driving force
behind the civilizing process”. (La perspectiva histérica de Elias del proceso
civilizador se relaciona con la dindmica entre la nobleza y la burguesia. La
burguesia adopt6 un cierto habitus que se form¢é en los tribunales de la nobleza
y adopté sus modales y costumbres. Cuanto méds se asemeja la burguesia a la
aristocracia, mds la aristocracia tiene que refinar su modo de conducta para
distinguirse y mantener posiciones prominentes. Esto dio lugar a una creciente
sensibilidad a los matices que han llevado a un refinamiento cada vez mayor
de la conducta humana. Segtin Elias, el movimiento dialéctico entre los modos
de existencia social y el comportamiento humano es la fuerza impulsora detrés
del proceso civilizador) (traduccién libre de la autora).
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propias convenciones culturales), de reproduccién cultural
(proceso mediante el cual un grupo mantiene su posicién
en la sociedad a través de un sistema que se presenta como
auténomo e imparcial) y de habitus (capacidad de improvi-
sacion dentro de un armazoén de esquemas inculcados por
la cultura)” (Sotelo Herndndez, 2010).

Luego surgen los conceptos de campo, reproduccién
cultural y habitus, para luego desarrollar los méas robustos
conceptos de representacion y construccion aplicados a
la historia cultural. Se incluyen extractos de la entrevista
otorgada por el autor en Argentina, en 1996, para permitir
el entendimiento mds cercano de su pensamiento:

Podemos escribir la historia cultural empezando con objetos
culturales, textos, imdgenes, practicas: ese es el método Char-
tier. Siguiendo esa pista, es claro que Chartier tiene razén al
decir que no podremos asociar ciertas imdgenes o textos con
ciertos grupos sociales; hay una migracién de objetos, por lo
que es siempre importante distinguir los usos. Pero hay otro
punto de vista que empieza por los grupos sociales, pregun-
tdndose sobre lalégica de la apropiacion, la l6gica subyacente
a los usos. Desde mi punto de vista, la estratificacion cultural
cambia. Chartier tiene razén acerca de la no estratificacién so-
cial de los objetos culturales, pero tendria que tener en cuenta
la estratificacién de los usos culturales. [...] Concuerdo con
casi todos los investigadores en pensar que la circularidad
entre cultura popular y cultura de elites es casi siempre muy
importante. Pero, a mi ver, es casi imposible analizar esa cir-
cularidad sin el binomio cultura popular—cultura alta. Quizds
es mds ttil usar el plural; tal vez en casi todas las situaciones
histéricas es mejor utilizar culturas populares—culturas altas,
y no decir historia de la cultura sino historias de las culturas®.

59 Entrevista con Peter Burke. Revista de la Asociacién Espafiola de Neurop-
siquiatria, version impresa, 1ssN 0211-5735. Rev. Asoc. Esp. Neuropsiq. v.
27 n. 1, Madrid, 2007. En http:/ /scielo.isciii.es/scielo.php?pid=50211-
57352007000100013&script=sci_arttext



CarituLo 3. ELEMENTOS METODOLOGICOS
QUE GUIAN LA PROPUESTA

3.1. LA UNIDISCIPLINARIEDAD. IMMANUEL
WALLERSTEIN. EL SISTEMA MUNDO

Partiendo de repensar las ciencias sociales (Wallerstein,
2007), a continuacién se analiza el sistema mundo como
un método de investigacion y de practica docente, bajo la
premisa de la posibilidad de romper las barreras imaginar-
ias creadas por la ciencia, para desarrollar una metodologia
desde la unidisciplinariedad en respuesta a la multiplicidad
de disciplinas sociales.

(Qué es un método? ;Por qué es tan importante encon-
trar el adecuado? ;Es siempre necesario contar con uno?
Son algunas de las preguntas que es conveniente resolver
para poder luego adentrarse en el andlisis de los propuestos.

3.1.1 ;Qué se entiende por método?

El método, tomando la cuarta acepcién del Diccionario de la
Real Academia Espafiola, es el procedimiento que se sigue
en las ciencias para hallar la verdad y ensefarla. Diversos
autores definen el método desde su practicidad, es decir, el
camino para ir del problema a la resolucién de este. En este
contexto, es mds bien una metodologia o una serie de pasos.

Los métodos son caminos, y en ese sentido no pueden
catalogarse, o jerarquizarse; lo que si puede hacerse es

93
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escoger el que puede ayudar a conseguir los objetivos
propuestos en la propuesta pedagdgica que presenta este
libro. El método es la luz, el prisma con el que se mide la
realidad que se pretende estudiar como objeto para poder
entenderla bajo esa categoria.

3.1.2 La idea de sistema mundo

Los aspectos més relevantes del método incluyen la divisién
axioldgica del trabajo, la divisiéon del mundo y el sistema
interestatal. En cuanto a la divisién axioldgica del trabajo,
es necesario entenderla si se quiere comprender el alcance
del poder econémico. En este sentido, es posible analizar las
formas de explotacion y su clasificacién (Wallerstein, 1999).

En cuanto a la divisién del mundo, que se relaciona con
las formas de comercio, se analizan las divisiones en centro,
periferia y semiperiferia. El sistema interestatal es un siste-
ma ciclico. El modelo establece tres diferentes hegemonias
en el capitalismo histérico. La holandesa del siglo xvi, la
britanica del siglo xix y la norteamericana después de la
Segunda Guerra Mundial.

Los procesos, dentro del sistema mundo, son de larga
duracién, y se plantea que los procesos histéricos son las
unidades epistémicas de andlisis (UEA). La UEA debe distinguirse
del objeto de investigacion, es decir, encontrar y analizar
el objeto de investigaciéon dentro de, o enmarcado, en la
UEA. Este método se utiliza porque “no es una teoria sobre
el mundo social o sobre una parte de este, es mds bien una
protesta contra las maneras como se estructuré la investi-
gacion cientifica social para todos nosotros desde su con-
cepcién a mediados del siglo xix” (Wallerstein, 1999). EI

60 Immanuel Wallerstein (1923-), sociélogo nacido en Estados Unidos. A partir de
sus estudios histéricos y teniendo como antecedentes los trabajos de Fernand
Braudel (francés perteneciente al grupo de los Annales), desarrolla la teoria
de andlisis de sistema-mundo.
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método persigue el andlisis dentro de las estructuras sistémicas,
generando una matriz tempo-espacial que permita comprender
las l6gicas que subyacen en los procesos.

Para hacer un recuento sobre los cambios histéricos en

relacién con los imperios-mundo y las economias-mundo,
Wallerstein (1999) hace una clasificacion asi®':

— Desde 10000 a. C. hasta 1500 d. C.: existié un niimero muy
grande de sistemas-mundo; aunque tenfan mds fuerza los
imperios-mundo que invadian y absorbian las otras econo-
mias-mundo, tuvieron limites espaciales y corporales debido
a su autoridad central, que no tenia la suficiente fuerza para
gobernar sobre tierras muy lejanas y en estas se generaban
fuerzas desintegrantes y nuevas economias-mundo: “aquellos
imperios-mundo que se concretizaban tenfan una duracién
considerable (digamos unos 500 afios de inicio a fin). Por otra
parte, las economias-mundo parecian mds frégiles y ninguna
duraba mucho en ese periodo” (Wallerstein, 1999, p. 252).

— A partir del afio 1500 es la economia-mundo la que se forta-
leci6, especialmente en Europa, y permiti6 el desarrollo de un
método de produccién capitalista. “Se consolid, se extendié
en el espacio gracias a la légica de sus procesos internos y
absorbié a los imperios-mundos circunvecinos” (Wallerstein,
1999, p. 252). Este fortalecimiento y consolidacién es incesante
y el inico sistema superviviente es el lamado sistema-mundo
capitalista. Este autor explica que fue posible la expansién
debido a la constante acumulacién de capital que funciona de
tres formas: el proceso de expansion lateral se produce con el
fin de mantener un plusvalor resultado de la incorporacién
de nuevos sectores productivos que reciben remuneraciones
bajas, con lo que se fortalecen los acumuladores de capital;
la segunda forma es la recompensa al avance tecnolégico; en

61

“Laidea de que podemos reflexionar de forma inteligente sobre la naturaleza
de los seres humanos, sus relaciones entre ellos y con las fuerzas espirituales y
las estructuras sociales que han creado, y dentro de las cuales viven, es por lo
menos tan antigua como la historia registrada” (Wallerstein et al., 2006, p. 3).
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tercer lugar, la acumulacién del capital debe tender a la maxi-
mizacién, penalizando a quienes no lo hagan porque entraran
en quiebra. “La intensificacién de los procesos capitalistas y la
expansion geogréfica de los limites de las divisiones sociales
del trabajo, fueron entonces el resultado de fuerzas muy po-
derosas que participaron en la propia creacién y consolidaciéon
de una economia-mundo” (Wallerstein, 1999, p. 254).

Acudiendo a la visién clédsica de la ciencia, la cual se ba-
saba en dos elementos: el modelo de Newton (simetria entre
pasado y futuro) y el dualismo cartesiano (diferenciando la
materia y la mente, el mundo fisico y el mundo social), esta
se definié como “la bisqueda de leyes naturales universales
que se mantenian en todo tiempo y espacio” (Wallerstein
et al., 2006, p. 5)®.

En el siglo xix, la ciencia se dividi6 en dos a partir de una
estructura jerdrquica: lo que era y lo que no era ciencia. La
ciencia se identifica con lo natural, a diferencia de la filoso-
fia. Se inicia una “lucha” epistemolégica para determinar
el conocimiento legitimo y el poder del conocimiento, para
dar respuesta a “la necesidad del estado moderno de un
conocimiento mds exacto sobre el cual basar sus decisio-
nes” (Wallerstein et al., 2006, p. 8), y en este escenario las
universidades resurgen, para dar cabida, como “principal
sede institucional” (Wallerstein et al., 2006, p. 9), ala creacién
de conocimiento. Surgen las diversas disciplinas con base
en la creencia de que, al separar la realidad en multiples
partes, podria hacerse una investigacién mds sistematica.
“Para organizar y racionalizar el cambio social primero era
necesario estudiarlo y comprender las reglas que lo gober-
naba” (Wallerstein et al., 2006, p. 11). Hubo cambios en la
forma como la historia se concibe y empieza a explicar el

62 “El avance tecnoldgico dependia de la cognoscibilidad y explorabilidad del
mundo, de la confianza de su finitud en ciertas dimensiones clave (especial-
mente su epistemologia y su geografia) (Wallerstein ef al., 2006, p. 6).
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presente, no ya justificando la labor de los monarcas, como
lo habia hecho en otra época, sino a partir de una verdadera
mirada del pasado. Las disciplinas se diferencian: de un
lado las matematicas y las ciencias naturales y al otro lado
las humanidades y las artes®.

Para que esta division disciplinaria se diera, fue necesario
que existieran debates sobre lo que significaban las leyes
deterministas que gobiernan el mundo, y que hacian mas
facil la labor de los gobernantes; frente a las ideas propias
del mundo social, el positivismo triunfaba y la filosofia se
convirtié en la explicacién de lo general. La clasificacién o
division de las disciplinas de ciencia social solo se presen-
ta a finales del siglo xix, como un intento del siglo xix de
“obtener e impulsar el conocimiento objetivo de la realidad
con base en descubrimientos empiricos (lo contrario de la
especulacién)” (Wallerstein et al., 2006, p. 16).

Hasta la primera guerra mundial se coincidia en la exis-
tencia de la historia, la economia, la sociologia, la ciencia
politica y la antropologia. La primera fue la historia, la cual,
no por no existir desde siempre sino porque ahora exigia el
rigor para buscar lo que realmente habia sucedido (entra
con fuerza el estudio de los archivos como fuente de infor-
macién), cambié de ser justificadora de reyes o monarcas,
a ser justificadora de naciones y de pueblos (Wallerstein et
al., 2006). Luego coge fuerza la economia, separada de la
historia, intentando ofrecer respuestas del presente. A fina-
les del siglo xix surge algo llamado ciencias del estado®, que
para el siglo xx, desde 1920, se llam¢ ciencias sociales. La

63 “Y entre las humanidades y las ciencias naturales asi definidas quedaba el
estudio de las realidades sociales con la historia (ideogréfica) mds cerca de
las facultades de artes y letras y a menudo parte de ellas, y la ciencia social
(nomotética) mds cerca de las ciencias naturales” (Wallerstein et al., 2006, p. 12).

64 “Cubriendo una mezcla de historia econémica, jurisprudencia, sociologia y
economia —insistiendo en la especificidad histérica de diferentes estados”
(ibid., p. 21).
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sociologia se desarrolla a la par con la economfa, teniendo
una mirada nomotética, y luego surge, por el afio 1945, la
filosofia politica. Entonces hay un cuarteto fuerte de ciencias
que se estan desarrollando para ese afio: historia, economia,
sociologia y ciencia politica.

El afio 1945 se presenta como un punto de partida de
andlisis porque hay tres situaciones que producen cambio
a escala mundial: en primer lugar estd el surgimiento he-
gemonico de los Estados Unidos, que salié de la Segunda
Guerra Mundial “con una fuerza econémica abrumadora,
en un mundo politicamente definido por dos realidades
geopoliticas nuevas: la llamada guerra fria entre Estados
Unidos y la URss y la reafirmacién histérica de los pueblos
no europeos del mundo” (Wallerstein et al., 2006, p. 37) y
por consiguiente asume el poder desde el conocimiento,
ubicando sus universidades como las gufas en bisqueda de
este; en segundo lugar, lo que sucede en los paises del tercer
mundo, los cuales entran en crisis y escenario de guerras
civiles, de necesidad de autoafirmacién geopolitica; y, como
tercera situacion, debido al crecimiento de las economias
y a la tendencia democratizante, las universidades y los
cientificos se incrementan, y por supuesto esta conjugacién
de factores produjo cambios importantes en la forma como
se estudiaba el mundo.

Tomando a Wallerstein (2004), la historia del sistema
mundo cambia a partir de 1945 después de 30 afios de
luchas entre la Gran Bretafia, que inicia su declive, y los
Estados Unidos, que ganan terreno. Luego de la Segunda
Guerra Mundial, al apreciar la situacién del mundo, es-
pecialmente en la parte norte del planeta, se encuentran
paises destruidos casi en su totalidad: Alemania, Rusia,
Gran Bretafia, Francia, pero no los Estados Unidos. El tinico
que sali6 intacto en ese momento fue Estados Unidos, lo
que le dio un gran poder, pues podia producir y vender
todo lo que producia, mientras que los demds paises de-
vastados debian iniciar de las cenizas, y Estados Unidos,
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como pais y como fuerza, tuvo todo el camino dado para
convertirse en una gran potencia. El tinico problema era
la Unién Soviética, quien, a pesar de estar herido econé-
micamente, tenia un ejército muy importante y un terreno
tan grande que ocupaba casi la mitad de Europa. Estados
Unidos sabia que para lograr ser una potencia hegemonica
mundial debfa tener negociaciones con la Unién Soviética.
A partir de allf se inici6 la llamada Guerra Fria, el mundo
se dividi6 desde el punto de vista de autoridad, a la Unién
Soviética le correspondia una tercera parte del mundo, a
Estados Unidos las dos terceras restantes. La hegemonia de
los Estados Unidos duré mds o menos 25 afios, hasta los
setenta. La expansion duré hasta esta época. Luego vino el
declive profundo.

Frente al avance de las ciencias, es importante entender
que la supremacia estadounidense hizo que el conocimien-
to y su blisqueda tuvieran un sentido guiado por ellos.
Inclusive las ciencias sociales y su desarrollo se dieron,
en parte, por la influencia y el aporte del gobierno a las
universidades, “con particular énfasis en las tendencias
mds nomotéticas dentro de las ciencias sociales” (p. 39).
A partir de 1945 surgen los estudios de drea® como una
nueva categoria, tendencia que se extiende rdpidamente en
las demads universidades del mundo. Para estos estudios se
unian profesionales de diversas disciplinas, especialmente
historiadores, cientificos sociales nomotéticos, antropé-
logos, etc. Aunque atin incipientes, se empiezan a gestar
estudios interdisciplinarios. Aspecto que se fortalece a partir
de los afios sesenta; se fortalecio la historia con estudios de
procesos y estructuras en espacios de larga duracién. Es im-
portante anotar que muchos de los estudios atin conservan

65 “Un drea es una zona geografica grande que supuestamente tenfa alguna coheren-
cia cultural, histérica y frecuentemente lingiiistica; urss, China, América Latina,
el Medio Oriente, Africa, Asia Meridional, Asia Sudoriental, Europa Central y
Centro-oriental y, mucho mds tarde, también Europa Occidental” (p. 40).
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el enfoque eurocentrista y, con la llegada de otros actores, se
buscaba la universalidad cultural. “En el periodo 1945-1970
las opiniones cientifico-sociales predominantes en Europa
y Estados Unidos siguieron siendo dominantes también
en el mundo no occidental” (Wallerstein ef al., 2006, p. 58).

En el andlisis histérico hecho por el propio Wallerstein en
su libro Andlisis de sistemas-mundo: una introduccion, propone
un momento histérico en el que los historiadores sociales y
los sociélogos “[...] enlugar de los estados nacionales como
objetos de estudio, los sustituyeron por ‘sistemas histéricos’
que, se argiifa, habian existido hasta ese momento en sélo
tres variantes; minisistemas, y ‘sistema-mundo’ de dos tipos
(economias-mundo e imperios-mundo)” (Wallerstein, 2004).
Después de los arios setenta, el sistema mundo como unidad
de andlisis empieza a dar respuesta fundamentalmente a las
dificultades que se presentaban de caracter investigativo,
esto es, las preocupaciones sobre unidad de andlisis, de las
temporalidades sociales y las barreras entre las diferentes
ciencias. Empieza a reemplazar al sistema de Estado na-
cional. Esta unidad de andlisis, que empieza a hacer crisis,
también ha permitido una divisién clara de las diferentes
disciplinas y ahora se vislumbra una necesidad hacia la
unidisciplinariedad.

Durante los afios 1945-1970 se suceden importantes
inclusiones en el debate de los estudios sociales: de una
parte, La Cepal® introduce al mundo el concepto de
centro-periferia, y a partir de este la llamada “teoria de
la dependencia” (Cepal, 1951). El andlisis y estudio de la
Cepal parte del desarrollo, o mejor del progreso técnico,
analiza las consecuencias de la division internacional de
trabajo en términos econémicos, es decir, cémo los paises
periféricos, en su especialidad de producir materias primas,
han sido dejados atrds por los paises centrales que reciben

66 Comisién Econémica para América Latina de las Naciones Unidas.
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estas materias pero que las manufacturan y retornan con
precios mucho mayores. Este constante empobrecimiento
hace que las diferencias sean cada vez mayores y produce,
por la forma como se desarrolla, hundimiento en térmi-
nos de una posibilidad disminuida de conseguir trabajo.
De otro lado, si los paises periféricos desean mejorar su
productividad, tendrdn que importar los bienes de capital
producidos por los paises del centro, lo que hara que sus
sistemas productivos se conviertan en una copia de los
otros, es decir, cada vez mds lo que se importa es parte de
las costumbres de consumo. Y, sin suficiente produccion,
la pobreza serd mayor y la capacidad de ahorro, menor.
Es una situacién como de bola de nieve que hace que los
paises de la periferia se empobrezcan cada vez mds y se
generen en sus economias situaciones de mayor inflacién
(Wallerstein et al., 2006).

De otro lado, en palabras de Wallerstein (2004) se intro-
ducen en el debate de la época, por parte de los académicos
comunistas, la utilidad del concepto marxista de “modo
asidtico de produccién”, y la discusién entre los historia-
dores de Europa occidental acerca de “la transicién del
feudalismo al capitalismo”; “la historia total” y el triunfo
de la escuela historiogréfica de los Annales en Francia. De
esta escuela se rescata el hacer énfasis al estudiar la historio-
grafia social desde las bases econémicas y sociales, mas que
las politicas, y rescatar las generalizaciones a largo plazo.

El uso y desarrollo de la bien llamada larga duracion,
entendiéndose como la posibilidad de los fenémenos de su-
cederse en periodos extensos de tiempo, periodos histéricos
en los que se hace énfasis en la multiplicidad de tiempos
sociales y en el tiempo estructural, es atribuido al francés
Fernand Braudel®; la larga duraciéon es tomada también

67 Historiador francés (1902-1985). Miembro de la Escuela de los Annales, di-
rector de la revista.
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por Wallerstein como parte del método a utilizar. Braudel
(1970) habla del tiempo estructural o de larga duracién®,
mas no infinito, de las estructuras bdsicas de los sistemas
histéricos y de los procesos ciclicos; entre ellas, expansiones
y contracciones de la economia. Braudel utilizé como objeto
de estudio la economia mundo.

La dicotomia de centro-periferia sigue avanzando y se
incluyen otros elementos para su definicién: se debia tener
en cuenta si los procesos eran monopolizados o de libre
mercado. Braudel define al capitalismo solo enmarcado
en los procesos monopolizados e incluso afirmé que el
capitalismo es anti-mercado.

Frente a qué, cémo y para qué investigar, y ademas te-
niendo como necesidad el uso de un método, es indiscutible
responder incluyendo un contexto histérico. Un contexto
histérico que es responsabilidad de los que estudian la
historia contable y, como lo plantea Macintosh (2009, p. 24),
“[...J accounting history research could benefit in relevance
if more accounting history researchers presented critiques
of the current state of authoritative accounting, Gaar, theory,
and practice”®. Como el conocimiento no es neutro ni las
intencionalidades por conocer lo son, la historia se pre-
senta como un solucionador. El tiempo en lo social ocurre
mediante procesos; lo que es cierto hoy, puede darnos ma-
fiana conclusiones diferentes. El tiempo y el espacio deben
analizarse como partes unidas de los procesos.

68 Para él, la historia se habfa dedicado a estudiar los acontecimientos, que,
sin dudar de su importancia, los consideraba solo una parte de lo que debia
estudiarse. “El pasado estd, pues, constituido, en una primera aprehension,
por esta masa de hechos menudos, los unos resplandecientes, los otros oscuros
e indefinidamente repetidos” (Braudel, 1970, p. 66).

69 La investigacién de la historia de la contabilidad podria beneficiarse rele-
vantemente si mds investigadores de historia contable presentaran criticas
sobre el estado actual de la contabilidad autorizada, los pcca (los principios
de contabilidad generalmente aceptados), la teoria y la préctica. (Traduccién
libre de la autora).
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La mirada nomotética pierde valor frente al dinamis-
mo socioeconémico en el que se enmarca el proyecto de
investigacion. Los fenémenos de este tipo se suceden en
espacios y tiempos que no permiten una mirada tnica.
Situaciones histéricas que pueden analizarse como de
corta duracién pueden tener una mirada diferente vistas
desde lo lejos. Esto permite responder que los trabajos
de Wallerstein, la unidad de andlisis de sistema mundo
y el marco de una matriz tiempo-espacio, son el método
escogido en este proyecto.

En el libro Impensar las ciencias sociales. Limites de los
paradigmas decimondnicos, Inmanuel Wallerstein propone
“impensar las ciencias sociales debido a que muchas de
sus suposiciones —engafiosas y constrictivas— estan de-
masiado arraigadas en nuestra mentalidad” (Wallerstein,
1999, p. 3).

El libro de Wallerstein se divide en seis capitulos: el
primero pretende catalogar el estudio de las ciencias so-
ciales dentro del desarrollo histérico del sistema-mundo;
en el segundo se revisa el concepto de “desarrollo”
planteandolo como una fase del concepto de revolucién
industrial y no como una explicacién del tercer mundo; el
tercer capitulo abarca el concepto de tiempo-espacio como
una categoria ajena al estudio de las ciencias sociales; el
cuarto estudia a Carlos Marx, analizando al Marx que
enfrentaba las perspectivas dominantes de las ciencias
sociales del siglo xix; el quinto estudia a Fernand Braudel,
analizando cémo puede este autor ayudar a repensar las
ciencias sociales para comprender el capitalismo que no
se basa en la premisa del desarrollo y en la ausencia del
tiempo-espacio, y finalmente se analiza el sistema mundo
como una perspectiva del mundo social, criticando las
ciencias sociales del siglo xix, considerando que atin no
hay una respuesta contra el legado de ese siglo; se divide
lo social en tres dreas o niveles: el econémico, el politico y
el sociocultural. En este libro se sigue planteando que la
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unidad epistémica de andlisis es el sistema-mundo, como
la més adecuada para el estudio del comportamiento
social o de la sociedad.

El texto hace una critica a la forma como se han venido
estudiando las ciencias sociales, resume en siete supuestos
de la investigacion cientifica social los que han guiado la
investigacion en el campo social (especialmente en el siglo
xix) y plantea la necesidad de revisarlos y cuestionarlos. A
partir de estos anélisis motiva al debate, planteando que el
andlisis del sistema mundo es un llamado a construir una
ciencia social histérica.

3.1.3 Los siete supuestos de las ciencias
sociales segiin Wallerstein

1. Las ciencias sociales se constituyen de diversas “disci-
plinas”, que son agrupaciones intelectualmente coheren-
tes del objeto de estudio diferentes entre si. Establece la
definicién de disciplina en estos términos: “Etimoldgica-
mente, disciplina, o lo perteneciente al discipulo o apren-
diz, es la antitesis de doctrina, 1o que practica el doctor o
maestro; por lo tanto, conforme a la historia de las pala-
bras, doctrina se relaciona mds con la teoria abstracta, y
disciplina con la préctica o ejercicio” (Wallerstein, 1999, p.
260). A partir de 1945, con la importancia que reciben las
universidades y los académicos, se empiezan a hacer mds
evidentes las divisiones en el estudio de las disciplinas;
histéricamente, a partir del siglo xix, la ideologia liberal
separo el Estado y el mercado, la politica y la economia,
y se empiezan a estudiar de forma separada; de otro
lado, “la sociologia daba cuenta de aquellos fenémenos
en apariencia ‘irracionales’ que la economia y las ciencias
politicas no podian explicar” y “[...] habia personas mas
alla del mundo civilizado —un sitio remoto con el cual
era dificil comunicarse- [...] adoptaron un nombre algo
polémico de antropologia” (p. 261).
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En este intento de separar las dreas de actividad hu-
mana, surgen tres: la economia, la politica y la social o
sociocultural que, sin embargo, en la realidad “no son
dreas auténomas de realidad social. No tienen ‘16gicas’
separadas” (p. 262)".

2. Lahistoria es el estudio, la explicacién, de lo particular
como en realidad sucedi6 en el pasado. Las ciencias sociales
son la enunciacién del conjunto de reglas universales que
explican el comportamiento social de los seres humanos.
Wallerstein propone que no haya una separacién entre el
historiador y el cientifico social, lo que existe es un “cien-
tifico-social-histérico que analiza las leyes generales de los
sistemas particulares y las secuencias particulares que han
experimentado estos sistemas” (p. 262).

3. Los seres humanos se organizan en entidades que
podemos llamar sociedades, las cuales constituyen los mar-
cos sociales fundamentales en los cuales se vive cada vida
humana. Establece aqui que la pregunta correcta a hacer, en
lugar de ;qué es una sociedad?, es ;cudndo y dénde es una
sociedad? Para él, el término sociedad no debe usarse, debe
hablarse de “sociedades” como algo concreto. Son ellas las
que cambian y a partir de la revolucién francesa se acepta
la idea del cambio social como normal. Asi, las “ciencias
sociales han llegado a representar la ideologia racionalista
de que si se comprende el proceso se puede influir de cierta
manera moralmente positiva” (p. 263).

4. El capitalismo es un sistema basado en la competen-
cia entre productores libres que utilizan el trabajo libre
en la produccién de mercancia libre, y “libre” significa

70 Ayer como hoy, “en todo caso, se preocupan hoy mds que ayer (a riesgo de
insistir machaconamente sobre problemas tan viejos como falsos) de definir
sus objetivos, métodos y superioridades. Se encuentran comprometidas, a
porfia, en embrollados pleitos respecto de las fronteras que puedan o no
existir entre ellas. Cada una suefia, en efecto, con quedarse en sus dominios
o con volver a ellos” (Braudel, 1970, p. 61).
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que estd disponible para su compraventa en un mercado.
La economia-mundo capitalista es un sistema histérico
particular y concreto y, para explicarlo y entenderlo, es
necesario verlo desde su proceso histérico. Al analizarlos
se pueden encontrar “amplias zonas de trabajo asalariado y
no asalariado, amplias zonas de productos mercantilizados
y no mercantilizados y amplias zonas de capital enajenable
y no enajenable”, lo que contradice la norma capitalista y
supone una propuesta definitoria en la que la caracteristica
definitoria del capitalismo como sistema histérico serfa esta
““combinacién’ o mezcla de los que se han denominado
libre y no libre” (p. 271).

5. El final del siglo xvin y el comienzo del xix representan
un cambio crucial en la historia del mundo, en el sentido
de que los capitalistas al fin alcanzaron el poder estatal-
social en los estados clave. La teoria cientifica social surge
a partir de dos grandes acontecimientos: la revolucién
francesa y la revolucién industrial. “La revolucién francesa
fue el momento cuando la burguesia expulsé a la aristo-
cracia social del poder estatal y asi transform¢ el antiguo
régimen capitalista en un estado capitalista. La revolucién
industrial destaca los frutos de dicha transformacién” (p.
272). Sin embargo, Wallerstein (1999) cuestiona el hecho
de que los analisis que se hacen de estos acontecimientos
estén centrados en la fecha de inicio, razones por las cua-
les ocurren, subcategorias que suceden a partir de ellos;
propone en cambio un debate sobre si “las distinciones
categodricas recibidas —agricultura e industria, terrateniente
e industrial- representan o no un tema central en torno al
cual giré el desarrollo histérico” (pp. 273-274), y postula
que a partir de los sistemas mundos es vélido decir que
estas categorias surgen histéricamente hace mds o menos
un siglo.

6. La historia de los seres humanos es, inevitablemente,
progresiva. Desde los sistemas mundos se cuestiona la
linealidad, aceptada por unos y otros, del progreso; esta
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linea es desigual o indeterminada: “si todos los sistemas
histdricos tienen principio y fin, entonces querremos saber
algo acerca del proceso mediante el cual se da la sucesién
(en tiempo-espacio) de sistemas histdricos” (p. 275)". Se
han analizado las transiciones enmarcadas siempre en la
linealidad temporal; se propone “la transicién en avan-
ce hacia resultados inciertos” (p. 275)”, que incluyen el
debate del determinismo vs. el libre albedrio, poniendo
a este como “determinante” en el proceso de transicion.
“El principio del determinismo argumenta que un sistema
complejo descansa en una trayectoria histérica ordenadayy,
con base en su estado actual, asi como en la siguiente des-
cripcién del estado, podemos rastrear, asi como predecir,
la forma del sistema como ha sido y como serd” (Human
and Cilliers, 2013, p. 31).

7. La ciencia es la busqueda de reglas que resumen de
manera sucinta por qué todo es como es y cémo suceden
las cosas. Esta es la tltima suposiciéon que plantea Wa-
llerstein. Inicia cambiando el acuerdo de que la ciencia
moderna es hija del siglo xix y establece una fecha ante-
rior, el siglo xv1 o incluso el xu. Aunque en sus inicios las
ciencias sociales asumen los métodos de investigaciéon
empirica sistemdtica y precisa, luego adoptan sistemas
nomotéticos” y en otros casos ideograficos™. Se propone
la posibilidad de invertir el método de ir de lo concreto a
lo abstracto, o de lo particular a lo universal; las ciencias
sociales deberian ir de lo abstracto a lo concreto, “para

71 Aqui empieza a dibujarse uno de los elementos de la propuesta pedagégica
que se define en este libro: la necesidad de un contexto tempo-espacial en la
formacién de los contadores, en la ensefiabilidad de la contabilidad.

72 “The principle of determinism argues that a complex system rests on a neat
historical trajectory and, based upon its current state as well as the next state
description, we can trace, as well as predict, the shape of the system as it has
been and will be” (Human y Cilliers, 2013, p. 31).

73 Formula conceptos y leyes generales.

74 No descubre lo general sino lo singular.
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luego concluir con una interpretaciéon de los procesos de
los sistemas histéricos particulares que explicara en forma
convincente cémo estos siguieron un camino histérico
concreto en particular” (p. 276).

Wallerstein cuestiona estos supuestos y plantea repensar
las ciencias sociales, volverlas a unir, dejar de estudiarlas
separadamente. El andlisis de los sistemas-mundo permitira
una mirada histérica en la que cabe la incertidumbre que
se da en las transiciones y que permite la exploracién de
muchos terrenos inexplorados. “Dicho andlisis no es un
paradigma de las ciencias sociales histéricas, es un llamado
a un debate sobre el paradigma” (p. 277).

Meétodo. Propone una teoria de historia econémica en
lugar de una teoria econémica, en la que el método es de
aproximaciones sucesivas en donde se investiga, se van
analizando, de una manera cada vez mds completa, las
relaciones que hay entre una totalidad (como totalidad
histérica) que va de lo general a lo particular y de lo par-
ticular a lo general, cada vez reproduciendo la totalidad
en la que se ven las multiples relaciones. De igual forma,
las categorias son histdricas, es decir que estas tienen que
ser constantemente redefinidas a partir de un reencuentro
constante con el andlisis histérico. Debe haber distincién
entre ciclos y tendencias, entre un giro en la coyuntura y
una transicién histérica, que no siempre constituyen crisis.
“Necesitamos una reorganizacién fundamental de la acti-
vidad del conocimiento en las ciencias histéricas sociales
en la escala global”.

Wallerstein establece seis practicas para desarrollar como
base metodolégica para elaborar una teoria de historia
econdmica: 1. especificar y justificar la unidad de anélisis,
2. distinguir entre ciclos y tendencias, 3. identificar y es-
pecificar las contradicciones inherentes a las estructuras
especificas de un tipo particular de sistema histérico, 4.
distinguir cuidadosamente entre un giro en la coyuntu-
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ra y una transicion histérica, 5. especificar y justificar la
cronosofia” que fundamenta la teorizacién y 6. no existen
fenémenos econémicos caracteristicos que puedan distin-
guirse de los fenémenos politicos y sociales: el todo es una
madeja inseparable.

Accounting history research [...] has the potential to launch
critiques of the current state of accounting by adopting
“effective” accounting history research. [...] The task of
genealogy “is to become a curative science” (Foucault, 1977,
p- 256). Effective history holds out the possibilities for such
an eventuality. Finally, in the larger scheme of things, per-
haps it is time to shift accounting’s discursive formations
from the discourse of maximizing shareholder wealth to
one of human solidarity and concern for community and an
abatement of cruelty as Rorty (1989) advocates (Macintosh,
2009, p. 25)%.

3.2. LA coMPLEJIDAD. EDGAR MORIN

Para entender la complejidad es necesario entender la forma
como el pensamiento cientifico se ha desarrollado después
de que el pensador francés René Descartes planteara el mé-
todo y sus cuatro maximas, que se denomina hasta ahora

75 “Krsytof Pomian (1977) inventé la palabra cronosofia, la cual se refiere a
lo que suponemos acerca de la relacién entre pasado, presente y futuro”
(Wallerstein, 1999).

76 “Lainvestigacion de la historia contable... tiene el potencial de lanzar criticas
al estado actual de la contabilidad mediante la adopcién de una investigacion
de la historia contable “efectiva’ [...] la tarea de la genealogia ‘es convertirse
en una ciencia curativa’ [Foucault, 1977, p. 256]. La historia efectiva ofrece las
posibilidades de tal eventualidad. Finalmente, en el esquema mds amplio de
cosas, tal vez es hora de cambiar las formaciones discursivas de la contabilidad
del discurso de maximizar la riqueza de los accionistas a uno de solidaridad
humana y preocupacién por la comunidad y una disminucién de la crueldad
como Rorty [1989] aboga”.
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el cartesiano, para estudiar la realidad (Descartes, 2010)”.
Las cuatro mdximas pueden resumirse ast:

[...] primero, no admitir como verdadera cosa alguna que no
supiese con evidencia que lo es [...] segundo, dividir cada
una de las dificultades que examinare en cuantas partes fuese
posible [...] tercero, conducir ordenadamente mis pensamien-
tos empezando por los objetos més simples y més faciles de
conocer, para ir ascendiendo poco a poco, gradualmente hasta
el conocimiento de los més compuestos [...] tltimo, hacer en
todos unos recuentos tan integrales y una revisiones tan ge-
nerales, que llegase a estar seguro de no omitir nada (Alfonso,
2019, p. 494).

Algunos incluyen a Thomas Hobbes y sus conceptos
como un complemento al método cartesiano. Asi, Alfonso
(2019) refiriéndose a Hobbes establece “su idea de filosofia
en que, si bien se emplean términos tradicionales, nada es lo
que aparenta y, en particular, su objeto y el fin que persigue”
(p. 495); explica ademads el objeto y el fin de la filosoffa para
Hobbes, asi: “[...] el objeto es la materia y el movimiento
como principios absolutos, el raciocinio verdadero un len-
guaje libre de contradicciones, las cuatro causas solo una, la
eficiente, y el fin, la comodidad de la vida humana” (p. 495).

Asi, desde la aprobacién en el mundo cientifico del uso
del método cartesiano, se han estudiado las relaciones entre
los objetos o sus interacciones, que afectan por lo menos a

77 “En cuanto al método, entiendo por ello reglas ciertas y faciles, cuya exacta
obediencia permite que nadie tome nunca como verdadero nada falso, y que,
sin gastar inttilmente ningtin esfuerzo de inteligencia, llegue, mediante un
acrecentamiento gradual y continuo de ciencia, al verdadero conocimiento
de todas las cosas que fuese capaz de conocer” (Descartes, 2009, pdg. XV).
“De hecho, la denominacién método del andlisis y la sintesis o0 método
compositivo-resolutivo no solo ha sido empleada para describir el método de
Aristételes, sino que tiene una larga historia en Occidente. Cfr. T. RitcHEY, On
Scientific Method-based on a Study by Bernhard Riemann, ‘System Research’
8/4 (1991) 21-41” (Alfonso, 2019, p. 494).
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dos cosas, y se ha planteado una dindmica lineal de causa
efecto. Todo esta afectado por el resto de las cosas. Lo mas
sencillo entonces seria hacer anélisis o estudios de dos
cosas y la afectacién o relacion entre ellas. La légica de la
causa-efecto fue la forma de estudiar todos los fendmenos
en el mundo conocido.

Sin embargo, y haciendo un poco de historia frente a la
forma como la fisica explicé los fenémenos, se puede afir-
mar que entre 1600 y 1800 la fisica habia triunfado como
ciencia, dando cuenta de los objetos macroscépicos, mas no
de los mesoscépicos ni de los microscépicos. La referencia
en el campo fisico es el ser humano y particularmente la
resolucién visual. Desde Demécrito se empiezan a vislum-
brar las posibilidades de estudiar lo microscépico. Y desde
Descartes se utiliza el método cartesiano como fundamental
en la investigacion.

En los mismos términos de Morin, la complejidad no es
un concepto de ahora, no es nuevo. Se ha visto tanto en la
filosoffa como en la ciencia. En filosofia por ejemplo se ve
en Heréclito de Efeso (siglo v a. C.); dos nociones antago-
nistas se deben ver juntas (vivir de muerte, morir de vida,
no hay vida sin muerte, no hay bien sin mal, no hay noche
si dfa, etc.), “segtin la estructura opositiva de la realidad se
manifiestan como una lucha de opuestos” (Aguilera, 2019,
p. 18). También estd Platén cuando plantea la caverna con
una realidad por fuera, que desconocemos.

[...] imagina una especie de cavernosa vivienda subterrdnea
provista de una larga entrada, abierta a la luz, que se extiende
alo ancho de toda la caverna y unos hombres que estdn en ella
desde nifios, atados por las piernas y el cuello de modo que
tengan que estarse quietos y mirar inicamente hacia adelante,
pues las ligaduras les impiden volver la cabeza; detras de ellos,
laluz de un fuego que arde algo lejos en plano superior, y entre
el fuego y los encadenados, un camino situado en algo; y a lo
largo del camino suponte que ha sido construido un tabiqui-
llo parecido a las mamparas que se alzan entre los titiriteros
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y el publico, por encima de las cuales, “exhiben aquéllos sus
maravillas”. “Qué extrafia escena describes”. “Iguales que
nosotros —dije- porque, en primer lugar ;crees que los que
estdn asi han visto otra cosa de si mismos o de sus comparieros
sino las sombras proyectadas por el fuego sobre la parte de la
caverna que estd frente a ellos? (Platén, 2005, p. 275).

Ademds, en las culturas orientales, por ejemplo, se
encuentra el Tao chino™: “there is so much talking at one
another; there is so-little listening to one another” (Yasas,
1974, p. 50). “Aquel que representa al Gran Te no busca
realizar actividades intensas en el mundo de la materia,
ya que actta en la no accién” (Tse, L., 2008, p. 24). Aqui,
para entender las cosas en el mundo, se deben unir dos
nociones complementarias o antagonistas. Sin embargo, se
ha intentado dogmatizar estos pensamientos, encerrarlos.

Histéricamente, la inmensa mayoria de los modelos o
métodos de investigaciéon en el mundo buscan la relacién
causa-efecto. Entre 1600 y 1800 la preocupacién mayor se
centr6 en los movimientos (luna, sol, tierra). Los objetos
solamente se pueden ubicar con relacién a otros. El espa-
cio emerge con la materia y con los objetos que se pueden
ubicar en particular. No estdn en el espacio, el espacio no
es el contenedor, existe como relacién entre objetos que se
ubican como referencia. Un universo con un tinico objeto
no existe. Solo existe en relacién con otros. Puedo medir la
distancia entre objetos, pero no el espacio.

Como lo manifiesta Morin (Solana Ruiz, 2005), cuando
se desarrollaba el evolucionismo de Darwin, complejizante
y diversificante, dando a su vez la idea de una historia hu-
mana en ascenso, en un proceso de desarrollo, en ese mo-
mento aparece el principio de termodindmica de corrupcién
ineluctable, de degradacién de la energia, enfrentando al

78 Se habla mucho el uno al otro; pero hay poca escucha del uno al otro (traduc-
cién libre de la autora).
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ser humano a dos flechas del tiempo en sentido contrario,
a una doble temporalidad, negando la necesidad de algu-
nos cientificos de la época de tener la tranquilidad de una
linealidad que significaba un progreso.

Luego, histéricamente se estudia el problema del
tiempo. El tiempo debe ser regular y se analiza desde la
emergencia de la materia en movimiento. El tiempo no es
medible, lo que es medible es la duracién del movimiento
(siempre entre objetos), entonces la regularidad se establece
como escala. Para que haya temporalidad no basta con que
haya relacién entre dos objetos, se requiere un sujeto con
memoria que lo vea”. En el sujeto se evidencian las cosas
del universo. Siguiendo a Francisco Varela, se puede ver el
tiempo como un fenémeno, muy dificil de conceptualizar,
ya que debera siempre verse en primera persona, es decir
que se puede “pensar el tiempo en términos “cientificos” (e.
., através de los métodos de la neurobiologia), en el que el
tiempo debe ser “medido”; y, por otra parte, considerar el
tiempo, yano desde la perspectiva del observador externo,
sino tal como “se nos presenta” o “comparece” (Vargas,
Canales-Johnson y Fuentes, 2013).

Con temperaturas bajas y velocidades bajas y con movi-
mientos regulares se crea la prediccién (casi precisa y exacta)
y se fabrican leyes del universo. Las predicciones son en
escala mds bien pequefias y tienen en cuenta el tiempo del
objeto a modelar. Los sujetos estan frente a un fenémeno
y en frente hay un sujeto que da cuenta del fenémeno; por
ejemplo, dar cuenta del tiempo de caida de un objeto a

79 “Nuestra época vive una gran revolucion en la concepcién del tiempo. Aun-
que es muy dificil definir qué es el tiempo, tal como lo dijera hace siglos san
Agustin, ello no ha impedido intentar descifrar algunos de sus caracteres.
Por ejemplo, en nuestra época, la ciencia fisica, liderada por Einstein, intent
entender el tiempo no como algo independiente de los cuerpos, sino como
una funcién ‘que mide’ la correspondencia entre la ‘sucesién’ de fases de un
proceso fisico y el reloj” (Vargas et al., 2013, p. 253).
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diferentes gravedades, o si la luz se puede desviar o no, o
modelar la movilidad urbana. Morin promulga que la com-
plejidad desafia el conocimiento determinista, que ha sido
un objetivo de la ciencia en la historia de la humanidad; por
ejemplo, con el surgir de la mecénica cuantica, se desafia al
conocimiento que se tenia hasta ese momento, y ese desafio
implica la entrada de ideas nuevas que producen incerti-
dumbre, aleatoriedad, y esto genera resistencia. En el caso
de la fisica cudntica, los fisicos se resistian a reconocerla,
se hablaba de volver a la barbarie de la indeterminacién,
cuando ya se habia logrado un consenso frente al determi-
nismo (Solana Ruiz, 2005); “se ha descubierto la extrema
complejidad microfisica; la particula no es un ladrillo
primario, sino una frontera sobre una complejidad tal vez
inconcebible; el cosmos no es una mdquina perfecta, sino
un proceso en vias de desintegracién y, al mismo tiempo,
de organizacién” (Morin, 2009, p. 18).

Hay que tener en cuenta que el mundo no esta hecho de
cosas, de objetos, sino de procesos. La mecdnica cuantica
establece que el sujeto que observa el mundo afecta el mundo
que observa. No solamente afectamos lo que queremos medir
en el mundo cudntico, sino en todo lo que queremos medir.

Muy bien lo deduce Morin al definir que la compleji-
dad “[...] es, efectivamente, el tejido de eventos, acciones,
interacciones, retroacciones, determinaciones, azares, que
constituyen nuestro mundo fenoménico. Asi es que la
complejidad se presenta con los rasgos inquietantes de lo
enredado, de lo inextricable, del desorden, la ambigiiedad,
la incertidumbre [...]” (Morin, 2009, p. 17).

3.2.1 Paradigma de la simplificacién
No es posible entender la complejidad sin hacer lo propio

con la simplicidad; por eso, Morin propone los manda-
mientos del paradigma de la simplificacién y principios de
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inteleccién compleja, que se presentan de forma resumida
a continuacion:

a. El principio de legislar resumido en
“solo hay ciencia de lo general”

A pesar de ser un principio universal, se ha demostra-
do que las leyes aplican desde lo local o particular; por lo
tanto, “lo local y singular deben cesar de ser rechazados o
expulsados como residuos a eliminar” (Morin, 2004, p. 9).

b. El principio de desconsideracion del
tiempo como proceso irreversible

Se consideraba la posibilidad de eliminar toda consi-
deracién temporal para estudiar los fenémenos o los
objetos. Hoy se sabe que la historia hace parte del andlisis
de todos los fenémenos, que inclusive la materia tiene
una historia, que el d&tomo hay que verlo histéricamente,
que todo estd historizado. Para Morin, “el pensamiento
simplificante elimina el tiempo, o bien no concibe mas
que un solo tiempo (el del progreso o el de la corrup-
cién), el pensamiento complejo [...] el problema de la
politemporalidad en la que aparecen ligadas repeticion,
progreso, decadencia” (Solana Ruiz, 2005, p. 33).

c. Principio de la reduccion o de la elementalidad

Este principio establece que es posible el conocimiento
del todo a partir del conocimiento de sus partes. En
contraposicion, el pensamiento complejo expone que
los organismos no son la suma de sus partes, son la in-
teraccion de esas partes, y no es posible su conocimiento
a partir del conocimiento de cada parte, es necesario
conocer la interaccion y esta tiene varias dimensiones
(Solana Ruiz, 2005). No es posible conocer el todo a partir
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de sus partes, porque cada parte es mds que el todo, y
este a su vez tiene caracteristicas diferentes a sus partes.
Aqui es posible facilitar la explicacién con el ejemplo del
agua. El agua estd constituida por un dtomo de hidré-
geno y dos de oxigeno. El agua apaga el fuego, pero el
fuego tinicamente existe si hay oxigeno en el ambiente.
El agua es més que el oxigeno, porque apaga el fuego,
pero el oxigeno solo es mds que el agua, porque produce
el fuego. Bien resumido en la siguiente frase: “a system
is both more and less than the sum of its parts” (Human
and Cilliers, 2013, p. 26).

d. Principio del orden-rey

Para este principio, todo estd determinado. Si algo parece
“no determinado”, es porque no tenemos atin el conocimien-
to necesario para entenderlo. Morin propone un escenario
de realidad en el que si bien hay determinacién también
hay desorden y por eso el tetragrama orden-desorden-inte-
racciones-organizacion podria muy bien ser una alternativa
para este principio. El propone el grafico de la ilustracién 1.

- Este grafico simboliza la idea de
Morin denominada bucle tetra-

| légico que significa que solo hay
- interaccién cuando hay desorden,
desigualdad, turbulencia que pro-

-/ \- voca los encuentros (Morin, 1977).

ILUSTRACION 1. BUCLE TETRALOGICO

Fuente: Elaboracién propia, adaptada de Morin (1977).

En conclusién, no es posible analizar un objeto como lo
determina el método ortodoxo de investigacion, es decir, ais-
landolo, ya que los objetos no existen solos, sino tinicamente



117

en la interaccién, e inclusive si se lograra aislarlos, por lo
menos tendrian interaccién con el propio investigador.

e. Principio de la causalidad simple y lineal

Este principio se ha superado, inicialmente desde la re-
troaccién cibernética que incluye una afectaciéon de A-By
deB-A, endonde A esla causay B es el efecto. Se propone,
en contraste de este principio, el de la endo-exo-causalidad,
en la cual también hay factores externos a la relacién inicial
que produce. Considerando este principio y analizdandolo
desde la mirada pedagégica, se explica el conductismo
como ejemplo del principio de causalidad simple y lineal.
Esta corriente nace para dar una explicacién cientifica y
medible a los procesos de aprendizaje, utiliza la relacién
causa-efecto, el estudiante aprende porque existe una
recompensa o un castigo (el famoso zanahoria/garrote).
“Para Pavlov, lo que ‘refuerza’ es el reflejo incondicional al
acompanar al estimulo condicional y, por supuesto, lo que
es ‘reforzado’ es el estimulo condicional” (Garcia, 2001, p.
46). En este escenario el docente se presenta como cono-
cedor y transmisor de la realidad y el estudiante recibe y
acepta como verdad lo que el docente entrega.

El conductismo, con sus grandes representantes Ivan
Pavlov, Burhus Skinner y John Watson, aport6 a la teoria
pedagdgica elementos que permiten iniciar una teoria
a partir de los rasgos conductuales estudiados en la si-
cologfa, elementos que fueron base de fundamentos de
educacion y de politicas publicas educativas. Posterio-
res paradigmas y modelos pedagdgicos involucran los
ambientes que rodean al estudiante. En este contexto se
encuentran el constructivismo y la teoria critica social,
modelos que pueden aportar al debate en contraposicién
con el principio de causalidad simple y lineal; entre los
aportes de Jean Piaget, Lev S. Vigotsky y Humberto
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Maturana®, considerados tedricos del constructivismo,
se incluye una perspectiva relacional que incluy¢ la ex-
periencia con el mundo, el aprendizaje con el otro. “Un
enfoque similar se encuentra, con sus propias peculiari-
dades, en el estructuralismo genético de la investigacion
social (Bourdieu, 1988; Elias, 1983) que articula dindmi-
camente al individuo y la sociedad, la materialidad y
la representacién simbdlica” (Castorina, 2010, p. 517).

f. Principio sobre la problemdtica de la organizacion

Sin seres humanos no existiria la sociedad, porque son las
interacciones entre los individuos quienes la producen;
sin embargo, es la sociedad la que produce al individuo
entregdndole cultura, idioma, educacién; sin esto los seres
humanos solo tendrian la parte animal, “serfamos rebajados
al méds bajo rango de los primates”.

Edgar Morin, en Los siete saberes necesarios para la educacién
del futuro (1999), publicado por la Unesco®, en Introduccién
al pensamiento complejo (Morin, 2009) y en el tomo primero
de El método: el conocimiento del conocimiento (Morin, 1986),
plantea un reto a los educadores para formar al estudiante
en el mundo de hoy, en el contexto y la realidad del hoy
que depende de lo vivido hasta ahora.

Para Morin (2009), actualmente se vive una inteligencia
ciega bajo los principios de disyuncién, reduccién y abs-
traccién que constituyen el paradigma de la simplificacién,
cuyos principios fueron explicados anteriormente.

Desde Descartes, se ha venido promulgando la separa-
cién, la disyuncién del sujeto y del objeto, es decir, entre

80 Laautopoiesis es un término utilizado por Humberto Maturana y bésicamente
define la capacidad de un sistema para reproducirse a si mismo, término
producto de dos palabras: “auto” (a si mismo) y “poiesis” (creacién).

81 Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura.
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la ciencia y la filosoffa; “el principio de disyuncién ha
aislado radicalmente entre si a los tres grandes campos del
conocimiento cientifico: la Fisica, la Biologfa, la ciencia del
hombre” (Morin, 2009, p. 16). Ha existido una necesidad
de poner todo en orden, de desechar lo incierto, de exigir al
conocimiento tener la certidumbre de las cosas, de eliminar
entonces la ambigiiedad, y asi se categoriza, se jerarquiza, se
clarifica, pero en esta obsesién por el orden no hace otra cosa
que arriesgar a eliminar todo lo demds, todo lo complejo y
a generar una ceguera del conocimiento: “un pensamiento
mutilante conduce, necesariamente, a acciones mutilantes”
(Morin, 2009, p. 19). Y la misma ciencia ha probado el error
de la simplificacién, y los principios de la termodindmica,
dela fisica cudntica, de la complejidad microfisica, han dado
cuenta de la ambigiiedad y la complejidad imperantes.

Para ayudar a este entramado, Morin propone sustituir
el explicado paradigma de la disyuncién/reduccién por
uno de la distincién/conjuncién, que distinga pero no
desarticule, que asocie pero no reduzca. Funciona bajo un
principio dialégico y translégico e implicitamente tendra
el principio denominado unitas multiplex, “que escapa a la
unidad abstracta por lo alto (holismo) y por lo bajo (reduc-
cionismo)” (2009, p. 18).

El conocimiento debe ayudar a abordar los problemas
globales y los objetos en sus contextos. En este marco,
la contabilidad ha de abordarse en el espacio-tiempo en
el cual se desarrolla. “La educacién debe promover una
‘inteligencia general” apta para referirse, de manera multi-
dimensional, a lo complejo, al contexto en una concepcién
global” (Morin, 1999, p. 15). Con el apoyo de este autor, se
puede establecer como reto pedagégico “[...] la misién de
promover la inteligencia general de los individuos, la educacion
del futuro debe utilizar los conocimientos existentes, superar las
antinomias provocadas por el progreso en los conocimientos es-
pecializados (cf. 2.1), a la vez que identificar la falsa racionalidad

2

o racionalizacién” (Morin, 1999, p. 16).
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El valerse de la historia para ensefiar la forma como
los seres humanos se han relacionado dard cuenta de la
importancia de la ensefianza en contexto, de la ensefianza
de la comprensién y de la incertidumbre, fundamentos
del pensamiento de Morin, que aportan a la comprensién
sociohistdrica de la contabilidad. En la realidad nunca se
encuentran acciones aisladas, cuyos fines y medios puedan
ser premeditados y calculados (Powell y Dimaggio, 1999,
p. 15). “La historia es un campo de conocimiento que se
ha dejado de lado dentro de la disciplina contable latinoa-
mericana. Un campo que poco, o nada, se ha explorado y
que debe fomentarse en la academia contable” (Quinche
Martin, 2006, p. 187).

La contabilidad, desde sus inicios, ha sido considerada
una actividad de control. Segiin Morin, el control nace
como una actividad racional para evitar los errores de la
emocién; existen, para €él, un control de la practica (como
actividad verificadora); uno de la cultura (en referencia al
saber comtin) y uno sobre el préjimo (;usted ve lo que yo
veo?); esta racionalidad permite la resolucién de problemas.
Es necesario, entonces, reconocer en la educacién para
el futuro un principio de incertidumbre racional: “Si no
mantiene su vigilante autocritica, la racionalidad arriesga
permanentemente a caer en la ilusién racionalizadora;
es decir que la verdadera racionalidad no es solamente
tedrica ni critica sino también autocritica” (Morin, 1999,
p. 8), y no ha de permitirse convertirla en racionalizacién,
que en términos organizacionales se convierte en orden,
jerarquias, manuales, organigramas, procedimientos; se
vuelve cerrada®.

82 La racionalizacién hace parte de los elementos justificadores de conductas
inadecuadas, como una necesidad del ser humano de justificar por medio de
la razén la comisién de conductas incorrectas.
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La complejidad permite conectar los conocimientos
contextuales, globales, multidisciplinares, creando una in-
teligencia general para entender, para comprender que los
seres humanos son individuos en una especie y que hacen
parte de una sociedad.

Existe una evidente vinculacién entre la Contabilidad y el
entorno en que se desenvuelve, de manera que aquella se
encuentra supeditada a este y, a la vez, es capaz de incidir en
el mismo: ambos han evolucionado constantemente, en un
didlogo e interrelacién mutua, de manera que la Contabilidad
ha reflejado los cambios del entorno y, a su vez, ha incidido
también en ellos (Tua Pereda, 1995, p. 58).

Existe una inteligencia ciega, y es necesario tomar con-
ciencia; si se quieren resolver los problemas complejos, ha
de pensarse fuera de los dogmas y las doctrinas, ya que
el paradigma de la simplificacién ha creado verdades que
impiden el razonar las complicaciones, las incertidumbres,
las contradicciones; es necesario observar mds alld de lo
aparente. Lo simplificante no unifica lo abstracto y anula
la diversidad.

Para entender lo que significa la inteligencia ciega,
propone Morin (2009) analizar la organizacién del conoci-
miento. En el proceso de aprendizaje el cerebro selecciona
los datos, los separa, los jerarquiza y los centraliza en un
proceso oculto supralégico, del que no se tiene conciencia
plena, y asi se rechazan datos inexplicables y no se admite
la complejidad de estos, haciendo entonces que se mutile
el conocimiento. Por tanto, un primer paso es concienciar
estos paradigmas que lo afectan. El pensamiento cientifico
ha logrado con la hiperespecializacién hacer una division
de la realidad con el propédsito de descubrir “detrds de la
complejidad aparente de los fendmenos, un orden perfecto
legislador de una mdquina perfecta” (p. 16), logrando esa
inteligencia ciega incapaz de entender lo total, incapaz de
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ver lo inseparable de lo observado y el observador. Para
Morin, los sabios “ni siquiera controlan intelectualmente el
sentido y la naturaleza de su investigacién” (p. 17).

Morin propone varios principios: el principio sistematico
u organizativo, el hologrdmico (principio como reflejo), el
bucle retroactivo o retroalimentacion, el bucle recursivo
o motivacién, el principio de autonomia vs. dependencia
y el principio dialégico o de inseparabilidad de nociones
contradictorias. Se analizan varios enfoques: el primero
son los sistemas, enmarcados en una vision holistica, un
fenémeno dentro, un conjunto de elementos que interacttian
entre si para alcanzar un objetivo. Hay una interaccién con
su entorno; en este sentido, se habla de sistemas abiertos y
cerrados. El segundo enfoque es el de la informacién y la
cibernética. El tercero es el paradigma de la complejidad, en
el que el conocimiento de lo simple no ayuda a comprender
el todo, el todo es més que la sumatoria de las partes y lo
simple no puede explicarse desde la totalidad. No hay saber
total. El orden y el desorden son complemento.

En cuanto a la educacion se refiere, Morin habla del
constructivismo como un modelo que involucra valores,
cultura y afectos, que crea personas reformadoras, capaces
de generar (construir) conocimiento critico. “Somos criatu-
ras del viejo sistema que sin embargo queremos ayudar a
construir el nuevo sistema”. La educaciéon deberia compren-
der el contexto, lo global (relacién del todo y sus partes),
lo multidimensional (por ejemplo, el ser humano es biol6-
gico, siquico, social, afectivo, racional) y lo complejo (hay
complejidad cuando no pueden separarse los elementos
que constituyen el todo: econémico, politico, sociolégico,
sicolégico, afectivo, mitolégico) (Morin, 1999).

3.3 LOs SIETE SABERES PARA LA EDUCACION DEL FUTURO

Morin escribe, a partir de una invitacién hecha por la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién,
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la Ciencia y la Cultura (Unesco), un texto que resume los
principios generales de algo que llamaron Educacién del
futuro en un contexto de visién de pensamiento complejo.
A continuacién se esbozan los siete capitulos que lo com-
ponen y que hacen parte de la propuesta didéactica objeto
de este libro.

3.3.1. Las cegueras del conocimiento

El error y lailusién. Luego del andlisis hecho anteriormente
sobre la inteligencia ciega, se entenderd mas facilmente lo
que el autor quiere decir por error e ilusién como cegueras
del conocimiento. Las ideas de Morin pueden compararse
con la metacognicién, con la conciencia de la forma como
se aprende. El habla del conocimiento del conocimiento, ya
que este es una interpretacion de la realidad, no la misma
realidad, y por lo tanto esta sujeto a error. Es una falacia
pensar que el desarrollo del conocimiento estd libre de erro-
res. Esto es comprobable cuando se analiza histéricamente
lo que el hombre ha pensado de los fenémenos naturales y
sociales; cuando se concientiza de su error, la nueva teoria
viene a ocupar el campo de la anterior, hasta que aparece
una nueva que la desvirtda. Por eso, como el conocimiento
tiene errores e ilusiones, no puede ensefiarse de manera
dogmatica, ha de ensefiarse con la mirada de la incertidum-
bre y de la duda, no de la certeza. “La educacién deberia
dedicarse a la identificacién de los origenes de errores, de
ilusiones y de cegueras” (Morin, 1999, p. 6).

Los primeros errores que identifica son los mentales.
La memoria estd sujeta a errores, la remembranza adorna
o desfigura, desechamos los malos recuerdos, a veces se
recuerdan cosas que realmente no vivimos, pero que nos
permiten ser mds felices, es decir, en general la memoria,
tan importante fuente de conocimiento, esta sujeta a erro-
res, bien por olvido o bien por creacién de situaciones que
jamas se vivieron.
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Otro tipo de errores son los intelectuales; a pesar de que
las teorias aceptadas deben tener implicita la posibilidad
de ser refutadas, generalmente luchan contra esto y en pro
de preservarse eternamente, se desechan los hechos e ideas
que no pueden integrarse; de otro lado, las doctrinas y los
dogmas no admiten discusién en contra. Entonces estos
son otros errores que se ensefian y se perpettian a partir de
la escuela. Sin embargo, el ser humano cuenta con la razén
para poder distinguir el error y la ilusién, pero, como se
analiz6 en apartados anteriores, utiliza la racionalizacion,
y no la racionalidad. Esa racionalizacién lo hace justificar
su conocimiento y enredarse ain mds en los errores o ilu-
siones; el problema estd en que usa las mismas fuentes de
la racionalidad para soportarse, y entonces también busca
argumentos légicos para sostener sus doctrinas.

Si se hace uso de la verdadera racionalidad, y no se
permite el caer en la racionalizacién, el ser humano podria
dialogar con la realidad, no olvidaria el afecto ni lo subje-
tivo, conoceria los limites de la 16gica, del determinismo,
del mecanicismo, seria capaz de ser no solamente critico,
sino principalmente autocritico. Occidente se crey¢ racio-
nal viendo los errores y las ilusiones en los demads, y solo
“comenzamos a ser racionales cuando reconocemos la
racionalizacion incluida en nuestra racionalidad y cuan-
do reconocemos nuestros propios mitos, entre los cuales
el mito de nuestra razén todopoderosa y el del progreso
garantizado” (p. 8).

También se encuentran los errores de los paradigmas, ya
que los seres humanos “conocen, piensan y acttian segin
los paradigmas inscritos culturalmente en ellos” (p. 9);
el mayor en occidente es el llamado cartesiano que hace
una separacion entre el objeto a estudiar y el sujeto que lo
estudia. Este paradigma genera la disyuncién y la divisién
del mundo en dos; de un lado, los objetos en espera de ser
estudiados, y de otro, los sujetos que se plantean proble-
mas. La realidad es que el mundo no esta dividido, este
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es el gran paradigma que presenta el método cartesiano y
el que el ser humano considera verdadero y descubre los
errores a partir de él. Es a partir de este paradigma que el
ser humano se imprime en un mundo cultural determi-
nado, en un mundo en el que las ideas se han arraigado
tan fuertemente que parecieran ser los mitos antiguos, y
el ser humano se apega a ellas a tal punto que puede lle-
gar a morir por ellas. Se deberia ensefiar a dudar de estas
ideas arraigadas, ya que son inflexibles, se debe ensefar a
esperar lo inesperado.

iCudntos sufrimientos y desorientaciones se han causado
por los errores y las ilusiones a lo largo de la historia hu-
mana y de manera aterradora en el siglo xx! Igualmente, el
problema cognitivo tiene importancia antropoldgica, politi-
ca, social e histérica. Si pudiera haber un progreso bésico en
el siglo xx1, serfa que ni los hombres ni las mujeres siguieran
siendo juguetes inconscientes de sus ideas y de sus propias
mentiras. Es un deber importante de la educacion armar a cada
uno en el combate vital para la lucidez (Morin, 1999, p. 13).

3.3.2. La pertinencia del conocimiento

En biisqueda de un conocimiento global que aporte a lo
local, deberia tenerse en cuenta lo siguiente: el contexto, lo
global, lo multidimensional y lo complejo. Ningtin conoci-
miento debe verse aislado; es necesario ubicarlo en tiempo
y lugar, darle un contexto, esto para que tenga sentido. En
este mismo sentido, se habla de la globalidad para entender
al todo como una realidad maés alld de sus partes, se habla
del ejemplo de una célula que contiene el material genético
del ser, una parte contiene al todo.

El ser humano debe verse en todas sus dimensiones, es
un ser biolégico, siquico, social, afectivo, racional y a su vez
la sociedad tiene dimensiones histdricas, econdmicas, poli-
ticas, socioldgicas, religiosas. El conocimiento debe incluir-
las todas; “la educacién debe promover una ‘inteligencia
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general” apta para referirse, de manera multidimensional,
a lo complejo, al contexto en una concepcién global” (p.
17). La especializacién perjudica al ser humano, ya que la
consecuencia de perder la habilidad para contextualizar
los saberes es que “el debilitamiento de la percepciéon de
lo global conduce al debilitamiento de la responsabilidad
(cada uno tiende a responsabilizarse solamente de su tarea
especializada) y al debilitamiento de la solidaridad (ya na-
die siente vinculos con sus conciudadanos)” (p. 18).

Para entender los problemas que genera la especia-
lizacion de los saberes, el autor toma como ejemplo a la
economia. Una ciencia social per se, que pierde su objetivo
cuando se dedica, en su ultraespecialidad, al uso matema-
tico; es la ciencia social de mds alto nivel en este campo,
utiliza la econometria como auxiliar de sus calculos, pero
ha olvidado que los sistemas econémicos se mueven en la
sociedad y que son los individuos los que con su interactuar
logran mover la economia. Entonces, amparados en sus
mediciones, son capaces de hacer predicciones poco ttiles
y en ocasiones se hace realidad la broma que ellos mismos
utilizan al referirse a su trabajo: “el economista tarda seis
meses haciendo predicciones y otros seis explicando por
qué no se cumplieron”; asi, “el error econémico se con-
vierte, entonces, en la primera consecuencia de la ciencia
econémica” (Morin, 1999, p. 19).

El principio de reduccién, que divide el todo en partes
para ser estudiado, que elimina todo lo que no puede ser
cuantificable ni medible, aplica a la sociedad la l6gica de-
terminista ocultando el riesgo, la novedad y la invencién,
eliminando lo humano de lo humano; la forma como se ha
educado, bajo las estructuras y sistemas actuales, elimina
la posibilidad de contextualizacién, hace del conocimiento
un rompecabezas, a veces ininteligible, favoreciendo la falsa
seguridad y eliminando la incertidumbre que es al final la
que se presenta siempre.
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El resultado de este tipo de educacién y de la racionaliza-
cién abstracta y unidimensional ha conducido a un mundo
en el que triunfa la técnica sobre las humanidades, un mun-
do en el que ha valido destruir bajo el lema de construir,
un mundo en el que no se ha respetado el medioambiente
y se maltrata en pro de la riqueza. El traslado obligado del
hombre a las ciudades, cada vez mds grandes y saturadas,
en busca de un bienestar imaginario, ha despoblado los
campos y prevé dificultades en un futuro que ya llegé. Se
han generado catdstrofes humanas, millones de seres su-
fren, son desplazados, estdn sin hogar, sin esperanzas, en
un mundo rico, moderno, con sistemas actualizados en casi
todos los campos del saber. ; Pero no en lo humano? “El siglo
xx ha vivido bajo el reino de una seudo-racionalidad que ha
presumido ser la tinica, pero que ha atrofiado la compren-
sién, la reflexién y la visién a largo plazo” (Morin, 1999, p.
21). Y paradéjicamente, a pesar de haber sido el siglo de
mayores avances tecnoldgicos hasta ahora reportados, no ha
logrado que el ser humano entienda la complejidad de los
fenémenos, y no se trata de dejar de lado los aprendizajes
obtenidos con el conocimiento de las partes, se trata de ser
capaces de conjugarlos.

3.3.3. Ensenar la condicion humana

La educacién debe centrarse en la condicién humana, el ser
humano debe reconocerse humano y diverso culturalmente,
y debe ser capaz de contextualizar su objeto. En este espa-
cio, se incluyen elementos que describe Martha Nussbaum
(2013) cuando resalta la importancia de las humanidades.
Cuando esta propuesta de ensefiabilidad de la contabilidad
incluye el museo como herramienta did4ctica, uno de los
elementos que justifican su uso es la comprobacién de que
sus propios practicantes, los contadores, no entienden su
valor como disciplina econémica y social por el descono-
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cimiento histérico de sus raices. Por esta razén, se hace
necesario darle fuerza a la disciplina desde los elementos
conceptuales que la componen, generar en los actuales y
sobre todo en los futuros contadores una identidad que
parta desde el propio conocimiento que les dé la historia
de la contabilidad y los aportes que ha dado a la sociedad.
Desde esta mirada, la fuerza que otorga la historia como
disciplina humanistica puede ser fundamental.

La obra de Martha Nussbaum (2013) entrega analisis
sobre aspectos que desde la propia educaciéon se pueden
constituir en puntos de debate y retos desde la conformacién
de programas de formacién en una disciplina que, como
la contable, puede ser catalogada como para la “renta”, es
decir, en palabras de Nussbaum, que defiende tinicamente
el crecimiento econémico.

En esta dindmica, la educacién, la formacién de conta-
dores publicos concebida como herramienta para “el cre-
cimiento econémico”, para que los futuros egresados sean
econémicamente productivos, que tengan las suficientes
herramientas para enfrentar un “mundo cada vez mads
competitivo”, que sepan otros idiomas, que sean fuertes
en el manejo de sistemas de informacién, en finanzas, en
impuestos, en riesgo, es el referente actual en los programas.
La forma como se ha dirigido la formacién de los futuros
profesionales va en este sentido. Y, como plantea Nussbaum
(2013), la dindmica de formacién actual se ha convertido en
un freno para el desarrollo de otras capacidades y compe-
tencias para poder ver el mundo en su complejidad.

Si el mundo se estd formando para el desarrollo tecno-
légico, si la formacién en habilidades de tipo humanistico
se estd dejando de lado, estamos abocdndonos a poner en
riesgo la salud de la democracia y el respeto mutuo. El debate
sobre la educaciéon con fuerte tendencia a la tecnificacion, o
la educacién con un tinte mas humanista, ha sido planteado
desde otros autores, que la propia Nussbaum recoge (Hei-
degger, Adorno, Habermas, Gabamer, Carr y Kemmis). De
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igual forma, se plantean las apuestas de la oNU en sus Metas
del Programa de Desarrollo®, en las cuales se establece la
importancia de la educacién en ética para el entendimiento
del mundo en el que vivimos. Es necesario el cultivo de la
mente para pensar criticamente, para entender al otro.

Nussbaum propone el reconectar la educacién con el
objetivo de formar ciudadanos del mundo, sin dejar de
lado los aspectos de innovacién y tecnologia, pero si vol-
viendo a unir las humanidades a la formacién en todos
sus niveles. Para ella, la formacién comprende tres niveles
(Cabra, 2011): 1a capacidad de autoexamen, la capacidad de
verse a uno mismo como ser humano interdependiente de
otro y la imaginacion narrativa. Para ella, estos niveles no
se adquieren automdticamente, ya que es necesario surtir
procesos de formacién que permitan al ser humano extender
la capacidad para preguntarse criticamente por el propio
mundo interior y por el de los demads.

Para Morin, el ser humano ha de entenderse a s mismo
desde varias esferas, desde sus diversas condiciones: cés-
mica, fisica, terrestre y humana. “Como seres vivos de este
planeta, dependemos vitalmente de la bidsfera terrestre;
debemos reconocer nuestra muy fisica y muy bioldgica
identidad terrenal” (Morin, 1999, p. 24).

El humano es un ser biolégico que se nutre de la cultura,
y ala vez la alimenta a ella: no hay cultura sin cerebro y no
hay mente sin cultura, este es el primer bucle del que habla
Morin: “cerebro <->mente <-> cultura”. De igual forma, el
propio cerebro contiene desde su biologia otra triada que
ademads presenta antagonismo entre las tres partes; estas
son: “razén <-> afecto <-> impulso” que corresponden a
las partes del cerebro que se fueron formando y que atin el
hombre actual conserva de cada una de las etapas: el mami-

83 Ver programa 21, capitulo 31, “La comunidad cientifica y tecnolégica”. http:/ /
www.un.org/spanish/esa/sustdev/agenda21/agenda2lspchapter31.htm



130

fero actual, el mamifero antiguo y el reptil. Esta relacion es
inestable y no supone una primacia de la razén; en muchas
ocasiones son el afecto o el impulso los gestores de las reac-
ciones y decisiones del ser humano. A veces se acttia mds
con el impulso reptil. El tercer bucle es “individuo <-> so-
ciedad <->especie”, el cual se puede resumir en la siguiente
frase: “todo desarrollo verdaderamente humano significa
desarrollo conjunto de las autonomfas individuales, de las
participaciones comunitarias y del sentido de pertenencia
con la especie humana” (Morin, 1999, p. 27)

El ser humano es tnico y es diverso y la educacién ha
de velar por que estos dos componentes se cumplan, en
el campo social y cultural, a partir de, entre otras cosas, el
lenguaje. Ademds, el ser humano por su complejidad se
conforma de opuestos y asi ha de estudiarse, es “sapiens y
demens (racional y delirante), faber y ludens (trabajador y
ladico), empiricus y imaginarius (empirico e imaginador),
economicus y consumans (econémico y dilapilador) y final-
mente, prosaicus y poeticus (prosaico y poético)” (Morin,
1999, p. 30). En €l estan todos estos, lo racional nunca ha
anulado lo simbélico y mdgico. Por eso, todas las dimen-
siones del ser humano han de desarrollarse en los procesos
de formacién; la ensefabilidad de la contabilidad ha de
considerar al estudiante como un ser complejo, diverso y
definitivamente humano.

3.3.4. Ensenar la identidad terrenal

Se esta actualmente en la era planetaria, en la fase de la
mundializacién. La educacién debe propender a alcanzar
laidentidad y la conciencia terrenal. Pero es en el hoy, bus-
cando la unificacién del mundo, cuando se presentan las
mds grandes dicotomias: “entre naciones, entre religiones,
entre laicismo y religion, entre modernidad y tradicién,
entre democracia y dictadura, entre ricos y pobres, entre
Oriente y Occidente, entre Norte y Sur” (Morin, 1999, p. 36).
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El siglo xx deja como legado dos barbaries; una, de gue-
rra; la otra, la racionalizacién que desconoce al individuo.
Hay armas nucleares, la amenaza de la muerte estd latente,
pero también de la muerte ecoldgica, un planeta que pa-
reciera no aguantar mds, enfermedades y virus invaden
el mundo, parece derrumbarse la falacia de un futuro de
progreso infinito. “Si la modernidad se define como fe in-
condicional en el progreso, en la técnica, en la ciencia, en
el desarrollo econémico, entonces esta modernidad esta
muerta” (Morin, 1999, p. 38). Y surge la solucién a partir
de las llamadas contracorrientes, que emergen vivas y
esperanzadoras, resistencia a la primacia del consumo, a
la tiranfa del dinero, la bisqueda de la solidaridad y la
responsabilidad.

Lo que se tiene de arraigo a la patria ha de conseguirse
con la tierra, se debe tener a la tierra como patria, para
amarla igual y sentirse identificados con ella. Para lograr
esto se necesita que el ser humano tenga una conciencia an-
tropoldgica, ecoldgica, civica terrenal, y espiritual. Entonces
se ha de ensefar “ya no a oponer el universo a las partes
sino a ligar de manera concéntrica nuestras patrias fami-
liares, regionales, nacionales y a integrarlas en el universo
concreto de la patria terrenal” (p. 40). El reconocimiento
de cada uno como un ser histdrico es indispensable, pues
hay un circuito entre la identidad adquirida del pasado, la
afirmacién de las necesidades en el presente y la proyeccién
de las aspiraciones hacia el futuro. Este es el circulo tanto
del individuo como de su colectividad.

Involucra dentro de este capitulo de laidentidad terrenal
un neologismo, “simbiosofia”, que significa “la sabiduria
de vivir juntos” (Morin, 1999, p. 42); quiere decir que los
estados, con su sabiduria absoluta, deberian dar paso a las
necesidades de complementarse, oriente-occidente-norte-
sur, unos desde su fortaleza técnica, otros desde la espiri-
tual, otros desde la calidad de vida, pues todos se necesitan.
La educacion debe ensefiar a ser solidarios, enmarcados en
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estaidentidad planetaria en la que el objetivo es la supervi-
vencia. “La educacién del futuro deberd aprender una ética
de la comprensién planetaria” (Morin, 1999, p. 42).

3.3.5. Enfrentar las incertidumbres

“El siglo xx trajo consigo un aprendizaje, la pérdida de la
predictibilidad del futuro, y destruccién, génesis y muerte”
(Morin, 1999, p. 45).

Como se vive en cambios constantes, la educacion debe
dar respuesta a aprender que se vivié con la certeza de un
progreso histdrico continuo, mas ahora esa certeza empieza
a desaparecer, porque el progreso es posible, pero es incier-
to. El futuro es incertidumbre y su evolucién no es lineal.
Hay “civilizacién y barbarie, creacion y destruccién, génesis
y muerte [...]” (p. 44); se debe dar respuesta a saber actuar
en la incertidumbre, a saber responder a lo nuevo, a en-
tender la incertidumbre del conocimiento. Morin hace una
clasificacion de las incertidumbres asi: 1. la cerebro-mental,
derivada del proceso de traduccién / reconstruccion propia
del conocimiento; 2. lalégica, en la que acude a Pascal cuan-
do establece “ni la contradiccién es sefial de falsedad ni la
no contradiccién es sefial de verdad” (p. 46); 3. la racional
que puede siempre confundirse con la racionalizacién, y 4.
la sicolégica, ya que, a pesar de ser conscientes, la mente
siempre conserva algo “fundamentalmente inconsciente”
que no permite una real autocritica porque la sinceridad no
garantiza la certidumbre.

De otra parte, como la realidad no es ella misma, es la
idea de realidad que le da el ser humano, es necesario hacer
conciencia de que posiblemente tenga errores. Es necesario
comprender que el “conocimiento es navegar en un océano
de incertidumbres a través de archipiélagos de certezas” (p.
47). Como todos los planteamientos de Morin, la historia
no se escapa a las dos caras; por eso habla de una historia
creadora y una historia destructora. El “progreso” no es
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lineal, los inventos no se esperaban (por eso son inventos),
las catdstrofes tampoco, y la historia los contiene a los dos.
Los grandes inventos tecnolégicos han traido también la
destruccién de grandes culturas.

La historia evidencia por ejemplo que los grandes
imperios arrasaron civilizaciones enteras para poder
imponer sus desarrollos; hoy dia atn esto sucede. Un
ejemplo real: el imperio espafiol, a su llegada a las Amé-
ricas, destruy® las civilizaciones aztecas e incas. Adicio-
nalmente, muchas evidencias que se han conservado en
forma escrita también fueron de autoria de quienes en su
momento detentaban el poder, con lo que muy segura-
mente innovaciones, creaciones y destrucciones antiguas
no es posible conocerlas. En resumen, siempre hay dos
caras: “civilizacién y barbarie, creacién y destruccién,
génesis y muerte [...]” (p. 45).

Las acciones humanas, las decisiones que se toman a
partir de la libertad, son también la puerta para la incerti-
dumbre. En muchas ocasiones la intencién de la accién no se
logra con ella; al contrario, a veces se logran cosas que no se
tenian en mente. A veces es posible corregir, pero no siem-
pre. Lo que Morin llama ecologia de la accién es la necesidad
de entender que no solamente se debe ser responsable sobre
las acciones, sino que ademds se debe ser consciente de que
esas acciones no siempre generan el resultado que se pensé.
Para esto plantea algunos principios que enmarcan esta
ecologia de la accién: riesgo-precaucion®; fines-medios®;
accién-contexto®. Como respuesta a la forma como se ha de
actuar, podria ser la estrategia, entendiendo que también

84 Asi, puede haber un atrevimiento propio de la ignorancia o una exagerada
reflexion que impide la accién.

85 No es absolutamente cierto que la pureza de los medios conduzca a los fines
deseados, ni tampoco que su impureza sea necesariamente nefasta (p. 48).

86 Muchas veces la accién genera efectos perversos, no es innovacién y perjudica
mads que beneficiar.
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trae implicita la incertidumbre. La estrategia debe ser con-
textual, y debe ser lo suficientemente flexible para enfrentar
y modificar los resultados nefastos de algunas acciones o
decisiones. En la forma como se ensefia la estrategia, puede
existir un riesgo, el de la intransigencia que conduce a la
derrota, o en el otro extremo, el de la transigencia que con-
duce a la abdicacién. Toda oportunidad implica un riesgo
y hay que saber distinguirlos. En conclusién, “confiar en lo
inesperado y trabajar para lo improbable” (p. 50).

3.3.6. Ensefar la comprensién

Ensefiar para la comprensién humana como “condicién y
garantia de la solidaridad intelectual y moral de la humani-
dad” (p.51). La formacién deberia dirigirse a ensefiar tanto
la comprension planetaria como la individual que incluye a
la familiar, o la comprensién con los mds cercanos. Se pue-
den identificar dos tipos de comprensiones: la intelectual
y la humana. La ilustracién 2 las esquematiza.

Comunicacion |

Explicacién |

Comunicacién |

Comprension
Comprension

+ » intelectual u

objetiva
Explicacién \‘\
| @)
'y generosidad

ILUSTRACION 2. DIFERENCIAS ENTRE COMPRENSION
INTELECTUAL Y COMPRENSION HUMANA

Humana

+Q+

Fuente. Creacién propia. Adaptada de Morin (1999).
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Como se expresa en la ilustracién 2, cuando se habla de
comprension intelectual es necesaria la comunicacién para
lograr la inteligibilidad y la explicacion para entender lo que
hay que conocer sobre un objeto, pero esto no es suficiente
para lograr la comprensién humana. Ella requiere ademads
de los dos elementos considerados antes (comunicacién y
explicacién), la empatia, la apertura y la generosidad. Estos
son retos fundamentales que tiene la educacién, porque
histéricamente se ha considerado solamente la objetividad,
y se debe fortalecer la verdadera comprensién, la humana.

Las comprensiones tienen obstédculos; asf, la comprensién
objetiva debe lidiar con los problemas de los significados
de las palabras, con los malos entendidos, con la ignorancia
y las costumbres del otro, con las tradiciones y las idiosin-
crasias de los pueblos, con los imperativos éticos de las
diversas culturas y con las estructuras mentales del otro.
De otra parte, frente a la comprensién humana, se encuen-
tra el egocentrismo, el etnocentrismo y el sociocentrismo.
El sentirse el centro del mundo. Hay autosublimacién y
desconocimiento de las carencias propias, asi como una
mirada peyorativa hacia el otro, por lo cual se selecciona
lo desfavorable y se elimina lo favorable. De otra parte, el
“etnocentrismo y egocentrismo nutren las xenofobias y
racismos hasta el punto de negar al extranjero su calidad
de humano” (p. 53). Para lograr la comprensién humana
es necesario hacer una mirada introspectiva y darse cuenta
de sus propias imperfecciones, para asi reconocerlas en el
otro y comprenderlas. Otra forma de actuar seria hipdcrita,
desprovista de empatia.

Ser consciente de la complejidad humana invita a una
apertura subjetiva y a la interiorizacién de la tolerancia,
la cual puede expresarse por niveles: respetar el derecho
de proferir un propdsito que nos parece innoble, respetar
la expresion de ideas antagoénicas, respetar la verdad que
subyace en una idea antagénica (no a la idea per se), ser
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conscientes de la enajenacién de la conciencia humana por
mitos, ideologfas, deidades.

3.3.7. La ética del género humano

El desarrollo humano gira en torno al desarrollo de la auto-
nomia del individuo, de su participacion en comunidad y
de su sentido de pertenencia a la especie humana, es decir,
existe una trfada sobre la que emerge la conciencia; por esta
razon, solo es posible hablar de la ética si se enmarca en esta
triada que Morin (1999) llama individuo <-> sociedad <->
especie. Esta antropo-ética exige trabajar por la humanidad
siendo conscientes de guiar la vida, de lograr la diversidad
y respetarla, de ser solidarios, comprensivos y en general
de “ensefiar la ética del género humano” (p. 59).

Es la conciencia individual que involucra: la relacién
individuo-sociedad, la relacién individuo-especie y tam-
bién la relacién de la humanidad con el planeta. Si se habla
de la relacién individuo-sociedad, se estd pensando en
incluir alli la complejidad y la democracia con todas sus
caracteristicas dialdgicas, sus didlogos, por ejemplo entre:
“consenso—conflicto, libertad—igualdad—fraternidad, comu-
nidad nacional-antagonismos sociales e ideolégicos” (p. 61).
La democracia ha traido consigo la superespecializacion, la
reparticion de los saberes que son de acceso tinicamente para
los especialistas, dejando de lado la mirada holistica de los
fenémenos sociales. Y el conocimiento entonces se convierte
en el hacedor de una nueva clase, la clase de los especialistas
que poco a poco aleja a la comunidad del conocimiento.

Las universidades, los salones de clase, deben ser el lugar
para aprender a partir del debate, de la argumentacién, de
las normas de la discusién, de las necesidades propias y
de los otros, de la construccién sobre los argumentos de
los demds, del respeto a las minorias. “El aprendizaje de
la comprensién debe jugar un papel fundamental en el
aprendizaje democrético” (p. 63).
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3.4. TRANSDISCIPLINARIEDAD

La solucién que se pensé para esta propuesta de ensefiabi-
lidad gir6 en torno al concepto cultural de museo contable,
entendiendo museo contable como un proyecto social de
identidad cultural en el campo contable, que busca, por
un lado, encontrar algunos fundamentos filoséficos que
tiendan puentes entre ciencia y humanismo, aspecto que
propende a la consolidacién de la humanidad en el caso
de las ciencias sociales de gestion de la que se ocupa este
proyecto; y, por otro lado, plantear la identidad como un
proyecto que permite, no contradecir la apertura de las
ciencias sociales que plantea Wallerstein, o unir los cono-
cimientos, como lo plantea Morin, o integrar los saberes de
una manera interdisciplinaria, como didlogos de saberes, o
multidisciplinaria como didlogos de expertos, sino mds bien
en el paradigma de la transdisciplinariedad. “La disciplina-
riedad, la pluridisciplinariedad, la interdisciplinariedad y
la transdisciplinariedad son las cuatro flechas de un solo y
mismo arco: el del conocimiento” (Nicolescu, 1996, p. 37).

Una disciplina es un campo especializado del conoci-
miento; la multidisciplinariedad es la unién de varias dis-
ciplinas, la interdisciplinariedad transfiere los métodos de
una disciplina a otra, la transdisciplinariedad es un didlogo
de saberes que incluye la diversidad de saberes, esta en las
disciplinas, atraviesa las disciplinas y estd més alla de ellas.
“Su finalidad es la comprensién del mundo presente en el
cual uno de los imperativos es la unidad del conocimiento”
(Nicolescu, 1996, p. 35). Es comprender el mundo presente,
va mds alld de las disciplinas, integra teorfa y practica, no
rechaza la disciplinariedad, busca la articulacién.

Basarab Nicolescu escribi6é un texto intitulado La trans-
disciplinariedad. Manifiesto (Nicolescu, 1996), en el cual da
respuesta a lametodologia que se utilizaria o la metodologia
de lainvestigacion transdisciplinaria: el primer axioma es el
nivel de la realidad del objeto y del sujeto, desde el punto
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de vista de la ontologia; el segundo axioma es la 16gica del
tercero incluido, y el tercer axioma, de corte epistemolégico,
es acerca de la universalidad o principio de complejidad.
Con relacién a este concepto, Morin (1986) sefiala tres
principios l6gicos: la distincién (se incorpora al universo
delo disciplinario, de los campos, se distingue cada campo
de saber); la asociacién (se pasa al nivel interdisciplinario,
el didlogo, la conjuncién de saberes en un proyecto inter
que contenga distintos abordajes de una manera dialégica);
y la implicacién, que se refiere a la transdisciplinariedad.
En el desarrollo del museo virtual de la contabilidad en
Colombia, los métodos de trabajo propuestos por Wallers-
tein, con impensar las ciencias sociales; de Morin, con la
complejidad, y de Basarab Nicolescu, con la transdisciplina-
riedad, se unen especialmente en el guion histérico, en el que
las emergencias de la contabilidad se analizan en contextos
histéricos con la mirada socio-politica-econémica y cultural.

3.5 EL CONSTRUCTIVISMO (JEAN PIAGET), LA TEORIA SOCIAL
(LEV VIGOTSKY), LA TABLA RASA (STEVEN PINKER)

Cuando se ensefia, es necesario entender cémo se aprende;
con Morin se revisaron elementos que dan cuenta de la ne-
cesidad de ver al ser humano en todas sus dimensiones, se
estableci6 que el hombre es biolégico, es social, es histdrico,
etc. Sicélogos y pedagogos han discutido y generado diver-
sas teorias para entender y proponer formas de ensefianza,
llamadas modelos pedagégicos. Para efectos de la propuesta
que aqui se presenta, se hace necesario entender las teorias
de Jean Piaget (Cornejo, 2001) sobre el constructivismo y de
Lev Vigotsky (Cornejo, 2001) sobre el aprendizaje a partir
de la proximidad con el otro. Ademads, en unién con Morin
(1999) y para complementar el planteamiento de la mirada
biolégica del ser humano, se estudia aqui la postura de
Steven Pinker (Pinker, 2002) sobre la influencia genética en
el comportamiento humano.
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3.5.1 La tabla rasa (Steven Pinker)

Apartir de la sicologia se ha venido indagando acerca de la
forma como el ser humano se comporta, cémo se enfrenta
a las situaciones, como acttia, como toma decisiones. En-
tre estos estudios se encuentra también el andlisis sobre
el aprendizaje. ;Cémo aprenden los seres humanos? Los
estudios de Steven Pinker (2002) dan cuenta de algo que,
aunque parezca del sentido comtn, ha sido muy rebatido,
especialmente durante el siglo xx; el autor relata, a partir
de una experiencia compartida, dice él, con muchos padres,
como para todos pueden ser evidentes las diferencias de
los nifios, como un padre o madre que tenga mds de un hijo
puede dar cuenta de lo diferente que cada uno de ellos es.
Coémo vienen con su propio temperamento y sus propios
talentos. Cémo se puede confirmar el adagio popular que
dice “todos los dedos de la mano son diferentes”, refirién-
dose a que todos los hijos de una misma familia son dis-
tintos, actdan de diferente forma; pero c6mo también hay
similitudes, cémo se pueden ver estas similitudes, no solo
en los rasgos fisicos, sino también en la forma como actdan
y como toman decisiones de vida.

Debatiendo laidea de que la mente humana es una tabla
rasa y de que toda la estructura viene de la socializacién,
cultura, crianza y experiencia, idea muy arraigada en el
siglo xx, Steven Pinker (2002) explica la importancia de
la herencia, de la genética, del ser humano biolégico en
la forma como se comporta y se puede hacer extensivo a
la forma como aprende. Inicia su mirada con la de varios
historiadores que manifiestan, por ejemplo: “el hombre no
tiene naturaleza, sino que tiene [...] la historia (Ortega y
Gasset, 1962, p. 41)” (Mijail Malishev, 2010); o el “hombre
no tiene instintos” de Ashley Montague en 1965 en su libro
The Human Revolution. Pareciera como una necesidad de la
ciencia para evitar la justificacion de las conductas, de las
decisiones en la biologia, ya que estas ideas de entregar a la
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biologfa toda la responsabilidad sobre la conducta humana
habian afectado negativamente a la humanidad, por ejem-
plo cuando se utilizaron los estudios de Lombroso (Leén
Ledn, 2014) para racionalizar los genocidios del mandato
nazi durante la Segunda Guerra Mundial y fortalecer mu-
chas de las ideas nacionalistas que se fortalecieron antes y
durante la guerra.

Haciendo un recuento histdrico y retrocediendo un poco
mas, se encuentra que a partir de finales del siglo xvi, cuando
se requeria contar con teorfas en contra del origen divino
del poder, en contra de la creencia de que las diferencias
entre los seres humanos eran vélidas y cuando la humani-
dad empieza a entrar, poco a poco, en la época considerada
cuna del derecho, en el libro Tratado sobre el gobierno civil
(Locke, 2005), se introduce el concepto de la tabla rasa, un
poco para justificar la idea de que los seres humanos son
iguales y por lo tanto ninguno nace con el mandato divino
del poder, y de otro lado, para responder a Thomas Hobbes,
quien afirmaba en el Leviatin (Hobbes, 1980) que el hombre
debia ser “domesticado” por la sociedad. Entonces, como
se nacfa con una tabla rasa, el cerebro de cualquiera podria
ser modificado y afectado por sus vivencias y, por lo tanto,
la realeza hereditaria y la aristocracia no podrian reclamar
ser superiores o haber nacido con més sabiduria; si todos
eran iguales, lo que ellos planteaban podria ser debatido;
ademds, en la lucha contra la esclavitud, no era factible
decir que los esclavos eran inferiores, todos eran “iguales”.

Posteriormente, como se documenté al comienzo de este
aparte, durante la primera parte del siglo xx se hicieron ex-
perimentos que hacian a la biologia del humano un factor
determinante; se centraban aquellas teorias en establecer
que la conciencia del ser humano era bioldgica y que sus
decisiones estaban soportadas en la biologfa, un poco como
decir que no habia responsabilidad, ya que la biologia lo
imponia; como se explico, esta postura empieza a ser in-
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comoda luego de la Segunda Guerra Mundial, ya que por
afos se utiliz6 a la biologia para racionalizar los genocidios.

Entonces, se plantea después de la mitad del siglo xx la
urgente necesidad de establecer que el ser humano es una
tabla rasa y que basta escribir en ella lo que se desea. Si se
escriben buenas cosas, resultard un ser bueno, y si no se
tiene una buena crianza, entonces sucedera lo contrario.

Pinker demuestra que no es asi, que los dos aspectos
hacen parte de lo que el ser humano termina siendo. Que es
tan importante la biologia, o genética, como la cultura o el
relacionamiento social. Los dos son elementos fundamenta-
les en la construccién del ser humano pensante y actuante.

Pinker (2002) reporta varios andlisis y experimentos he-
chos con parejas de hermanos de diversas clases, gemelos
idénticos, mellizos, hermanos de sangre, hermanos adopta-
dos. Todos estos estudios han mostrado la gran influencia
de la genética en la forma como las personas reaccionan;
esto demuestra cémo la influencia genética juega un papel
fundamental en la forma como aprenden las personas. No
solo los atributos fisicos se heredan, también se heredan
los rasgos conductuales. Es claro que hay algunos de estos
rasgos conductuales que dependen de lo que se ha llamado
cultura, es decir, de la influencia social y cultural, v. gr., el
lenguaje (la lengua no se hereda, se aprende), la religion,
inclusive la filiacién politica. Sin embargo, los talentos y
la manera como se adquieren esos otros rasgos “sociales o
culturales” si son hereditarios, por ejemplo, la facilidad para
aprender el lenguaje, la manera como se vive la religiosidad,
el talante liberal o conservador. En general, la inteligencia
se hereda (Pinker, 2002).

Existen cinco variaciones de la personalidad que son
heredadas: Actitud abierta a la experiencia, Conciencia
(algunos lo traducen como escrupulosidad), Extroversion-
introversion, Antagonismo-agradabilidad y Neuroticismo.
Ademads, las neurociencias explican lo que se requiere para



142

lograr el aprendizaje; entre otras cosas, un sentido numérico,
un entendimiento del otro y un instinto del lenguaje.

Para Pinker (2002), hay cuatro miedos que acomparian la
mirada biol6gica o la influencia de la biologia en la perso-
nalidad, y él los define como el miedo a la desigualdad, el
miedo a laimperfectibilidad, el miedo al determinismo y el
miedo al nihilismo. En el primer miedo, si hay diferencias
porque la biologia lo establece, entonces ;dénde queda la
igualdad del ser humano? Postura facilmente rebatible: la
igualdad es de derechos, no se requiere que los seres huma-
nos sean “clones” para que sean iguales. En cuanto al suefio
dela perfectibilidad, el ser humano siempre la buscard, con
la conciencia histérica de no cometer los mismos errores.
En cuanto al tercero, los sistemas cerebrales pueden inhibir
comportamientos y enfrentar a las tentaciones. Y finalmente,
respondiendo al cuarto, Pinker considera que el significado
en la vida no es que el proceso que forma el cerebro tenga
un propdsito, solo que el cerebro mismo tenga un propdsito.

Cuando se toma la decision de ser docente de contabi-
lidad, se hace necesario comprender que los estudiantes
involucran en su ser todas las dimensiones de las que habla
Morin (1999), una de ellas la bioldgica; aqui se propuso
entender esa dimensién con el apoyo de Pinker (2002).

3.5.2 El constructivismo: Jean Piaget y Lev Vigotsky

El constructivismo, desde una mirada epistemoldgica, afir-
ma que los alumnos construyen su comprensiéon y conoci-
miento a través de la interaccién con el mundo y sus propias
experiencias (Duvall et al., 2016). Cuando se elaboran los
modelos pedagdgicos para los programas de estudio, el pri-
mer elemento que se debe desarrollar corresponde a la teoria
pedagdgica sobre la que se apoya el modelo. Asi las cosas,
el modelo que ha acomparfiado el programa de contaduria
publica enla Universidad Externado de Colombia se apoya
sobre dos teorias; de una parte, el constructivismo (Piaget)
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y de otra parte la teorfa social (Vigotsky). Estas dos teorfas
entienden que el ser humano se desarrolla por etapas, que
hay una secuenciacién en su formacién, que no parte de
una tabla rasa y que construye a partir de los conocimientos
previos. De otra parte, incluyen los elementos del ser social,
ya que no conciben el desarrollo de nuevos aprendizajes
apartado de la relacién de los estudiantes entre ellos.

La propuesta analiza estas dos teorias porque recoge
elementos que las forman. Asi, entonces, a continuacién
se presentan en forma sintética los elementos que aportan
ellas. En cuanto al constructivismo, se puede decir que la
piagetiana es mds una “teoria de desarrollo cognitivo, no
es una teoria de los modos de conocimiento [...] es una
teorfa del cambio pero también de la continuidad” (Cornejo,
2001, p. 88).

Se incluye dentro de esta teoria de Piaget lo que él llama
epistemologia genética. Esta estudia la forma como se ad-
quiere el conocimiento desde una forma orgénica, biol6gica
y genética; “estas conductas sensoriomotrices, por su parte,
estdn precedidas por montajes hereditarios o reflejos, cuyas
manifestaciones son integradas con rapidez en el hombre en
las construcciones adquiridas” (Piaget, 2013, p. 313); todos
aprenden a su propio ritmo, ya que el aprendizaje es una
reorganizacion de estructuras cognitivas y también influye
la adaptacién al medio o los procesos que se surten para
lograr la adaptacién al medio. La motivacién es inherente
a cada estudiante y no es manipulable. La ensefianza debe
permitir el uso de objetos, la experimentacion para que el
estudiante desarrolle estructuras 16gicas. Si no hay trans-
formacion en las estructuras cognitivas, no hay aprendizaje.
Las personas asimilan lo que adquieren, pero lo ven a la
luz de lo que han construido, en sus aprendizajes previos
(Piaget, 1991).

El estudiante puede, una vez recibe conocimientos,
mantener los que ya trafa, los puede adaptar y ampliar los
que tiene; finalmente, puede modificar esos conocimientos,
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esas estructuras cognitivas. Para tener la certeza de haber
aprendido algo, debe ser capaz de explicar lo que aprende,
si no, no ha aprendido. Segtin Piaget (1991), las teorias en
la sicologia de la inteligencia han incluido tres factores que
influyen en el aprendizaje: el primer factor es la maduracién
(referido a la parte bioldgica, que es propio, innato, estructu-
ral pero heredado), el segundo es la experiencia o influencia
del medio fisico y el tercero es la transmisién social.

Williams y Marek (2000) establecen que Ausubel com-
plementa a Piaget con la teoria del aprendizaje significativo
y los organizadores anticipados. Los alumnos van cons-
truyendo sus propios esquemas de conocimiento, hacen
relaciones con los anteriores. La comprension significativa
es el producto que resulta cuando una persona con orien-
tacion de aprendizaje significativo y conocimiento previo
interacttia con contenido que puede ser aprendido de
manera significativa (Novak, 1984, citado por Williams y
Marek, 2000).

Para que esto se dé es necesario que se cumplan las
siguientes caracteristicas: significatividad légica del ma-
terial, significatividad sicol6gica del material, disposicién
o motivacién del estudiante. Por esta razén, la historia
surge como un validador de significatividad; cuando se
presentan las teorias, los conceptos, los contenidos, las
reglas, enmarcadas en contextos sociohistdricos-culturales-
econdmicos, se presentan con una significatividad propia,
y asi se produce la motivacién que conducird al aprendi-
zaje. Por eso, esta propuesta que involucra un mediador
pedagdgico, el museo, da significado a los contenidos y
conduce al aprendizaje.

Como complemento a las teorias del constructivismo, Jo-
seph Novak desarrolla la teoria de los mapas conceptuales,
“como organizadores de los conocimientos previos con los
nuevos [...] con los menos generales a través de relaciones
conceptuales para formar una red de proposiciones de
conformidad con una ordenacién jerarquica progresiva”
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(Diaz, 2002, p. 195). El que es capaz de realizar un mapa
conceptual es porque tiene los conceptos mads claros.

La inteligencia es la capacidad para dar respuesta, de
adaptarse a situaciones nuevas. Vigotsky agrega a los ele-
mentos genéticos los condicionantes de cultura y sociedad.
El acceso al conocimiento y el propio conocimiento cambian
si se estd en culturas diversas. La cultura juega un papel en
el desarrollo de la inteligencia, la interaccién social moldea
el comportamiento. En este escenario el lenguaje es funda-
mental. Vigotsky resalta el aprendizaje guiado, el ejemplo,
el préoximo (Rodriguez Arocho, 1999). De otra parte, los
escenarios tanto institucionales como culturales en los que
se lleva a cabo la educacién son fundamentales, la escuela
es un sistema vivo, un auténtico ecosistema cultural cuyo
propio desarrollo estd entretejido con el desarrollo del
sujeto. Por lo tanto, no deben obviarse ni invalidarse los
conocimientos, valores, actitudes e intereses que el estudian-
te trae consigo a la escuela. Por el contrario, el lograr que
los educandos expresen y expliquen su realidad cotidiana
es vital para lograr la identificacién de los elementos que
pueden facilitar, limitar o impedir el desarrollo de capaci-
dades de orden superior (Rodriguez Arocho, 1999, p. 485).

Concluyendo, Piaget y Vigotsky coinciden en la idea
de que “el desarrollo cognoscitivo no es el resultado de la
adquisicién de respuestas sino de un proceso de construc-
cién activa por parte del sujeto [...] el conocimiento ni se
hereda ni se adquiere por transmisién directa [...] es una
construccién producto de la actividad del sujeto en su in-
teraccion con el medio ambiente fisico y social” (Rodriguez
Arocho, 1999, p. 81). Para el constructivismo, el alumno es
un individuo que intenta reconciliar el conocimiento pre-
vio con nueva informacion, al tiempo que reconoce que el
aprendizaje se sittia en contextos sociales en lugar de ocurrir
tnicamente como un proceso interno (Duvall ef al., 2016).

Por esta razén, la historia se presenta como un solu-
cionador. El desarrollo conceptual de la contabilidad, la
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importancia que ha tenido y sigue teniendo, hace mas
sentido al estudiante cuando se presenta con significado,
cuando habilita y permite el desarrollo de competencias
contextuales, cuando permite que el estudiante construya su
propio conocimiento a partir de saberes propios, cuando se
le presenta en escena una historia viva y real. Esto hace parte
de la propuesta de ensefiabilidad que este libro aborda.



CAPIiTULO 4. LA PROPUESTA. LA ENSENABILIDAD POR
MEDIO DEL MUSEO CONTABLE

4.1 A MANERA DE INTRODUCCION

Una vez estudiados y analizados los autores que se con-
sideraron para la presentacion de la propuesta de ensefia-
bilidad de la contabilidad, es decir, luego de haber hecho
el recorrido tedrico en los primeros capitulos, de conocer
a Wallerstein, a Morin, a Piaget, a Vigotsky, a Nicolescu,
conviene unificar todos estos criterios en torno a una idea
de mediador pedagégico, validador de contenidos y con-
textual por esencia: el museo.

Y para la presentaciéon de un museo, es necesaria, como
se estudi6 en capitulos anteriores, la elaboracién de los
guiones. A continuacion se presenta, a manera de recuento,
una historia contable universal, a partir de trabajos previos
dela autora y con base en los documentos del profesor Jorge
Tua, de la Universidad Auténoma de Madrid. El numeral 4.2
presenta la breve historia de la contabilidad en el mundo y
en el 4.3 se presenta la propuesta de periodizacion histérica
del desarrollo conceptual de la contabilidad en Colombia. El
texto completo histdrico se desarrolla en un libro diferente,
de esta misma autora.

La ensefiabilidad de la contabilidad se propone a partir
de un mediador pedagdgico, el museo contable virtual que
fue desarrollado como propuesta doctoral de la autora de
este texto. El museo permite la interaccion de la comunidad
académica, la creacién permanente y la construccién de
saberes a partir de cada una de las épocas o periodos que
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se han identificado. Como se manifiesta en el punto 4.3, las
periodizaciones fueron realizadas considerando la esencia
colonial histérica de Colombia y los desarrollos tanto de
conceptos como de précticas contables que obedecieron a
esta logica de periodizacion.

4.2. BREVE HISTORIA DE LA CONTABILIDAD EN EL MUNDO

Adaptado de Escobar (Escobar, 2016).

La contabilidad en la historia ha sido denominada y
situada en diferentes conceptos o alcances. Pierre Garnier
la ha denominado dlgebra del derecho, Gino Zappa, “eco-
nomia de empresa”, administracién patrimonial, o la han
hecho parte de la responsabilidad social. Ha sido dividida
su importancia y su uso en escuelas desde las cldsicas
(contista, del propietario, lombarda, personalista, contro-
lista), en escuelas econdmicas (neocontista, economia de
empresa, escuela patrimonialista) (Tua Pereda, 1995), asi
como también se ha dividido en enfoques que van desde el
de la utilidad hasta los enfoques actuales frente a su finali-
dad para la toma de decisiones empresariales. Todas estas
clasificaciones, a pesar de su importancia, no dan cuenta
de lo que ha significado la contabilidad en el surgimiento,
evolucién y desarrollo de los estados.

Muchos estudios y andlisis le otorgan diversas funciones.
Autores como Vlaemminck (1961), en su libro Historia y doctri-
nas de la contabilidad, escrito en francés en 1956 y con primera
traduccion al espafiol en 1961, al igual que Antonio Goxens
Duch (1984), Vicente Montesinos (1978), Requena (1977), cita-
dos por Tua (1995), han dividido la historia de la contabilidad
en etapas. La contabilidad es un sistema de control encontrado
desde los sumerios. Sin embargo, es solo a partir del siglo xv
que aparecen los primeros libros sobre la contabilidad; por
esta razon, hay autores que aseguran que la contabilidad nace
con el desarrollo de la partida doble y de los textos sobre co-
mercio que la ilustraban. Idea esta que consideramos errada.
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En la tabla 7, y a manera de resumen, se presenta un re-
cuento de la historia contable de Occidente en un intento de
identificar sus elementos epistemoldgicos. Se ha desarrolla-
do con base en tedricos e historiadores de la contabilidad,
especialmente los textos de Tua (1983, 1995).

Con base en este aparte se desarrollan las etapas que
fueron identificadas en la tabla 7:

4.2.1 Periodo empirico

La contabilidad ha sido utilizada como uno de los primeros
sistemas de control. En Estados Unidos, en la Universidad
de Andrews, se estd desarrollando un proyecto denominado
“Cuneiform Digital Library Inititative”, el cual incluye la
digitalizacién de objetos musealizados, que son tablillas de
arcilla encontradas en Sumeria. En total cuentan con 2.940
tablillas; en una de ellas se encuentran evidencias de un
registro de traslado de ovejas de una oficina administrativa
a otra durante el reinado de Ur 1 en el 2050 antes de Cristo.
En la musealizacién de los objetos, se ha logrado identifi-
car el significado de los simbolos en las tablillas; estos dan
cuenta de transacciones comerciales. El idioma en el que
estdn escritas las inscripciones es el sumerio. Ejemplos de
estas tablillas los trae Keister (1963) cuando describe el con-
tenido de algunas de ellas: “[...] a very typical translation
shows the standard receipts tablet form, which was: (1) the
amount and the kind of money, goods, etc. received; (2) the
name of the person from whom they came; (3) the name of
the recipient; and (4) the date” (1963, p. 372)¥.

De otro lado, en el museo semitico de Harvard Univer-
sity se encuentra musealizada una colecciéon de tablillas

89 Una traducciéon muy tipica muestra la forma estdndar de la tableta de recibos,
que era: (1) la cantidad y el tipo de dinero, de bienes, etc., recibidos; (2) el
nombre de la persona que entrega; (3) el nombre del destinatario; y (4) la fecha.
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cuneiformes encontradas en Iraq; estas datan de 3500 a. C. y
detallan transacciones comerciales” de los Hurritas”. En el
museo de Louvre, en Paris, se halla el conocido Cédigo de
Hammurabi”, inscrito en una pieza museografica de basalto
negro”, el cual contiene 282 articulos. Cuando se analizan
estos, se encuentra desde el nimero 6 al 126 la normativa
relativa a las propiedades; por ejemplo, temas sobre feudos
reales, rentas de campos, comercio y depdsitos de mercan-
cias. Del andlisis se concluye que su objetivo era el control
y la necesidad de obtener pruebas para determinadas ac-
tuaciones. Asi mismo, habia interés de tener informacion
organizada para ser usada como prueba. La ley 73 establece:
“Si un mercader [...] recibe [...] con interés [...] y luego no des-
cuenta los pagos ya cobrados en cebada o dinero, o no extiende
otra tablilla, o suma el interés al capital, ese mercader devolverd
por partida doble la cebada [o el dinero] cobrada”**. De esta ley
puede deducirse el uso de los elementos de presentacién y
revelacion, propios de la contabilidad, como fundamentales
para la prueba del acto de comercio.

Cuando surgen los bancos, la contabilidad se hace su
mejor aliada. El Templo Rojo de Uruk (Mesopotamia) es
considerado el primer edificio bancario del que se tenga
noticia (Mayo y Ortiz Fonseca, 2011). Los dioses imponian la
obligacién de aportar dddivas y ofrendas que eran recibidas
y de las que se hacian registros para llevar el seguimiento
y control de los totales.

90 El museo puede ser visitado en http:/ /www.semiticmuseum.fas.harvard.
edu/icb/icb.do

91 Pueblo que se localizaba en el valle del rio Kabhur, actualmente parte de
Turquia, de Siria, Irak e Iran.

92 Hammurabi: rey de Babilonia (sexto durante el llamado primer Imperio).
Reiné entre 1792 y 1750 a. C.

93 Fue encontrada en Susa, antigua ciudad persa en el actual territorio de Iran.
Hoy se encuentra en esta misma zona la actual ciudad de Shush.

94 Apartes del Cédigo de Hammurabi para consulta: http:/ / www.microcaos.
net/artes/el-codigo-de-hammurabi-completo/
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Giménez Barriocanal (2003), en su libro La actividad
economica en el derecho romano. Andlisis contable, divide las
épocas histéricas de Roma y analiza la actividad econémica
de cada una; encuentra que la contabilidad no tenia otro
propésito que el de detallar las entradas y las salidas en las
transacciones econdémicas, mas no media los beneficios o las
utilidades de estas. Parece que su fin era detectar pérdidas
debidas ala actitud negligente o deshonesta de los gestores
del negocio. De igual forma, la contabilidad tenfa un papel
relevante, especialmente en las evidencias de negocios. Es
asi como en la ley Poetelia Papiria aceptaba el nexum® si se
hallaba inscrito en el Codex con la aceptacién del deudor
(Giménez Barriocanal, 2003)%.

Hay discusién de los historiadores acerca del avance
de la contabilidad en la época romana. Existen evidencias
de la existencia de esta, de su importancia y de los fines de
registrar hechos econémicos; sin embargo, el avance de la
contabilidad, desde el punto de vista de fundamentacién
o conceptualizacién tedrica, es muy incipiente.

4.2.2 Periodo clasico (siglos xm-xix)
a. Teoria contista, siglos xu1 y x1v
Durante estos siglos, la ciencia contable es relevante, espe-

cialmente porque se escribe y se consolida la teoria referente
a la partida doble. Algunos autores son representativos

95 Nombre dado a la primera forma de préstamo.

96 El desarrollo del gran Imperio Romano necesité para el control de los ingre-
s0s y gastos el uso de esquemas especiales. Se utiliz6 el libro llamado codees
acceti et expensi (ingresos y gastos). Los libros mds usados y de los que se
tiene evidencia de su existencia son los llamados adversia y codex. El adversia
se asemejaba a un libro diario, es decir, en él se anotaban todos los cobros y
los pagos realizados. El codex, o llamado por Cicerén “libro de contabilidad”,
era una especie de libro de caja y reportaba los créditos. Tenfa, como se dijo
anteriormente, un gran valor probatorio (Escobar, 2015).
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de esta época. El primero es el persa Abdullah Piiser Mo-
hammed bin Kiya, mds conocido como El-Mazenderano,
quien escribi6 el tratado de contabilidad publica por partida
doble, en 1363, en la ciudad de Tabriz, Turquia”. Se trata
del libro Risale-I Felekiyye, informe de contabilidad ptblica
preparado para el ministro Felek, practica utilizada por los
otomanos en el medio oriente, con propdsitos contables y
en la correspondencia comercial (Mazendarani, 2013). Este
es el tratado de contabilidad més antiguo que se conoce por
el sistema de partida doble. El segundo testimonio de trata-
dos de contabilidad por partida doble es Fray Luca Pacioli
(1445-1516) con su libro Summa de arithmetica, geometria,
proportioni et proportionalita (Venecia, 1494) (Pacioli, 1994).
El tercero, doble, se titula Il Libro Dell’ Arte di Mercatura (el
libro del arte del comercio), mds conocido con el nombre
Di la Mercatura y del Mercante Perfetto (del comercio y del
mercader perfecto) de Benedetto Cotrugli cuya edicién ve-
neciana data de 1573. Segtin Hendriksen (1974), en Pacioli
pueden identificarse los siguientes principios:

—No hay deudor sin acreedor

—La suma que se adeuda a una o varias cuentas ha de
ser igual a la que se abona

— El que recibe debe a la persona que da o entrega

—Todo valor que ingresa es deudor y el que sale acreedor

— Toda pérdida es deudora y toda ganancia acreedora

— El principio de oportunidad establece como objetivo
de la teneduria de libros el dar informacién en el momento
que se requiera, es decir, de forma oportuna, sin demora

— Reconocimiento del hecho econémico: el primer ele-
mento a incluir en la teneduria es el inventario que se posefa
(Boter, 1959)

— La separacién de los dineros del negocio de los del
duefio del mismo: principio de autonomia

97 Traducido del original en persa, al turco y al inglés, por Ismael Otar.
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— Las cuentas deben ser homogéneas: principio de la
comparabilidad

—Launidad de medida: necesidad de hacer los registros
en un solo tipo de moneda, o en su defecto hacer la conver-
sion (Gertz, 1976).

Un segundo autor que se analiza es Angelo Pietra
(1550-1590), quien escribi6 Indirizzo Degli Economi. Puede
verse en este autor el principio de comparabilidad, asi:
“Capitulo que debera ser considerado a principios de
enero cuando deben ser revisadas las cuentas del afio
entero [...] confrontando el gasto realizado con el del afio
anterior y también las entradas [...] (Pietra, op. cit., p. 194
y ss.)” (Romani, 2009, p. 112).

Por otra parte, a Ludovico Flori (1579-1647) se le arro-
ga haber sido el primero en incluir la informacién de las
transacciones durante el afio fiscal al que correspondian.
Adicionalmente, se le atribuye la divisién de los activos
corrientes y los no corrientes (long term) (Chatfield y Van-
germeersch, 1996).

De otra parte, Tua (1995) establece que en este periodo
puede decirse que la matematica fue incluida en el concepto
de la contabilidad. Matthieu de la Porte (1704) escribe una
obra titulada La science des negocians et teneurs de livres®.
Aunque sigue las posturas de sus antecesores italianos
como Pacioli, Pietra y Flori en lo referente a la separacién
de los dineros del duefio y de la entidad, se le atribuye a De
la Porte un trabajo fuerte en la clasificacién de las cuentas y
un desarrollo de la partida doble. Para Goxens (1970), citado
por Tua (1995), De la Porte también aporta elementos de la
personalidad moral de la empresa.

98 La ciencia de los negocios y la teneduria de libros (traduccién libre).
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b. Teoria del propietario, siglo xvii

A partir de la Porte, Huscraft Stephens es un representante
de la teoria del propietario porque considera que la empresa
tiene personalidad propia, que es diferente a la del propie-
tario; ademds, segtin él, el patrimonio estd compuesto por
los activos menos los pasivos. Se considera a este autor
como antecesor de la teorfa de la agencia (Tua Pereda, 1995).

b.1 Escuela lombarda

Francisco Villa es un representante italiano de comienzos
del siglo xix. Para Villa, segtin Goxens (1970), citado por Tua
(1995), la contabilidad es una doctrina de orden superior
destinada a interpretar la dindmica de las haciendas. Con la
escuela lombarda, se introduce la relacién de la contabilidad
con la administracion. A esta escuela se debe la separacién
de la teneduria de libros y los principios econémico-admi-
nistrativos (Tua Pereda, 1995).

b.2 Escuela personalista

A Giuseppe Cerbonni, con su obra Primi saggi di logismo-
grafia®, se le atribuye la logismografia como nuevo sistema
contable, que consistia en la personificacion de las cuentas
desde un punto de vista juridico. Goxens (1959), citado por
Tua (1995), expone la teoria de Cerbonni ast:

Define la contabilidad como la ciencia de las funciones, de
las responsabilidades y de las cuentas administrativas de las
haciendas. Incluye en la definicién cuatro elementos funda-
mentales que la complementan: el estudio de las funciones
de la administracién econémica de las empresas con el fin

99 Primeros ensayos de logismografia (traduccion libre).
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de determinar las leyes naturales y civiles segtin el cual las
empresas se manifiestan y se regulan; de la organizacién y de
la disciplina interna de las empresas; el célculo, es decir, de
la aplicacién de las matematicas a los hechos administrativos
y de su demostracién en el orden tabular, y el estudio del
método de registro, destinado a coordinar y a representar los
hechos administrativos de la empresa, poniendo de relieve los
procesos y sus efectos especificos, juridicos y econémicos, y
manteniéndolos todos reunidos en una ecuacién.

b.3 Escuela controlista o materialista

Fabio Besta (1845-1922), con su obra La Ragioneria'®, esta-
blece tres elementos de la gestion de la hacienda: gestién,
direccién y control. Para este autor, la contabilidad y el
control se equiparan. Goxen (1959), citado por Tua (1995),
trae una definicién de Besta sobre la contabilidad, que
ilustra las razones por las cuales es considerado el padre
de la escuela controlista:

La contabilidad, desde el punto de vista tedrico, estudia y
enuncia las leyes del control econémico en las haciendas de
cualquier clase, y deduce las oportunas normas a seguir para
que dicho control sea verdaderamente eficaz, convincente y
completo; desde el punto de vista practico, es la aplicacion
ordenada de estas normas a las distintas haciendas.

De otro lado, Besta aporta al principio del costo hist6-
rico y también al valor razonable desde el principio de la
prudencia. Hizo énfasis en el estudio de la azienda como
origen del capital. Mds adelante analiza los elementos de
la administracién y los divide en tres funciones: gestién,
direccién y control, e indica que los dos primeros varian
de acuerdo con los diferentes entes econémicos; el control

100 La contabilidad (traduccién libre).
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en cambio es una caracteristica comun de la contabilidad
(Sargiacomo, 2012).

Hizo analisis sobre el capital en relacién con el mayor o
menor valor de la relacién entre activo o recursos positivos
y pasivo o recursos negativos, enfatizando en la afectacion
en el capital que tiene la gestion de la empresa; en la medida
que los activos o pasivos se vean aumentados o disminuidos
por los resultados de la entidad, en esa medida se afectara
el capital (Sargiacomo, 2012).

4.2.3 Periodo econémico hasta el siglo xx

La situacién histérica de finales del siglo xix y la entrada del
siglo xx hacen mds complejo el papel que la contabilidad
debe cumplir en orden a dar respuesta a la necesidad del
momento. Ademads de los principios legales, la contabilidad
deberd orientarse hacia la actividad empresarial.

En los comienzos del neocontismo econémico, la teoria
contable deja de lado el personalismo de las cuentas y se
concentra en el concepto de valor econémico para que la in-
formacién sea base de la toma de decisiones. Paralelamente,
en los Estados Unidos se empieza a desarrollar la teoria de
la entidad con Paton y su obra Accounting Theory'® (1922), en
la que desarrolla la concepcién de sociedad anénima muy
similar al concepto trabajado en Francia de la separacién
de la entidad de sus duefios (Hendriksen, 1974) .

Hendriksen (1974) habla de seis fendmenos econémicos
y sociales que pudieron aportar a los cambios que trae la
contabilidad en esta época:

1. Aparecen métodos para ensefiar contabilidad y tene-
duria de libros

2. La Revolucién Industrial y su influencia en la con-
tabilidad de costos y la contabilizacién de la depreciaciéon

101 Teoria contable (traduccién libre).
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3. El crecimiento y el desarrollo de los ferrocarriles

4. La regulacién gubernativa de los negocios

5. La imposicion fiscal de las empresas

6. El desarrollo de los gigantes industriales y financieros
mediante fusiones y la influencia de la teoria econémica

Antes de 1930, la Asociacién Norteamericana de Conta-
dores Publicos recomendaba que, para la presentacién de
los estados financieros, se mostraran primero los activos que
se realizarfan con mayor prontitud. Ya en 1910 se le solicité
a esta asociacion que preparara unos postulados contables.

Para finales de la Primera Guerra Mundial, la Reserva
Federal y la Comisién Federal de Comercio solicitaron al
American Institute of Accountants (a1a) la recopilacién y
preparacion de las normas para la contabilidad; como resul-
tado se publicé el llamado Uniform Accounting. Luego, en
1929, la Reserva Federal retom¢ y actualizé el documento
y fue llamado Verification of Financial Statements (Tua
Pereda, 1995).

En los Estados Unidos esta normativa empieza a regir
y permanentemente estos principios son revisados y ac-
tualizados. Después de la depresion de los afios treinta, y
hasta la década de los sesenta, el impulso de la normativa
contable en este pais fue prolija; paulatinamente se fueron
publicando declaraciones suplementarias sobre conceptos
contables. En 1958 se crea el Programa de Investigacion del
Instituto Americano de Contadores Publicos; esta época
fue calificada como la “edad de oro” de la investigacion
contable (Tua Pereda, 2004).

En 1949 se nombra un comité para hacer una recopilacién
de normas para las sociedades anénimas; de alli surge el
trabajo Accounting and Reporting Standards for Corporate
Financial Statements'® (1957).

102 Estandares de contabilidad y reportes para estados financieros de
corporaciones.
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Lallamada escuela econémica deductiva recoge postula-
dos anteriores y aporta algunas nuevas caracteristicas, entre
las que podemos rescatar: apoyo en la teoria econémica, se
hacen esfuerzos para tener un grupo de reglas en funcién
de las necesidades de los usuarios tanto internos como ex-
ternos de la informacion, se hace énfasis en la contabilidad
financiera y se empieza a perfilar la teoria de la utilidad. En
esta escuela se ubican autores como Moonitz (1970) con su
obra The basic postulates of accounting y Sprouse y Moonitz
(1963) (Tua, 1995). En sus obras resumen los postulados
contables que son recogidos adelante por el rFasp'®.

Richard Mattessich, con ocasién del recibimiento del
titulo de honoris causa en la Universidad de Mdlaga, hace un
discurso de cardcter histérico, en el cual resume lo que ha
sido de la contabilidad en los tltimos afios, con énfasis en su
cardcter de utilidad de la informacién. En este documento
hace una muy bonita analogfa entre la forma como se han
venido desarrollando los automéviles y la necesidad de que
el equipamiento de los frenos sea mas eficiente para evitar
accidentes. De igual manera, para él, la contabilidad debe
ir creciendo para “frenar” el crecimiento desmesurado de
las organizaciones. En este crecimiento de la contabilidad
se han visto entonces especializaciones: ya no solo la con-
tabilidad de costos, ahora tenemos la tributaria, de grupos
empresariales, contabilidad social y medioambiental, de
petrdleos, etc.

Asi como se desarrollaba en los Estados Unidos, otras
naciones hacian desarrollos en los temas contables. Cabe
destacar aqui el papel del Instituto de Contadores de In-
glaterra y Gales que exponian documentos similares a los
realizados en Estados unidos. Estos fueron conocidos como
“Recomendaciones sobre principios de contabilidad”. Hubo

103 Financial Accounting Standard Board. Organismo estadounidense que recoge
los postulados y estdndares de la contabilidad.
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grandes avances en otros paises, como Nueva Zelanda y
Australia, donde para 1968 se habian incorporado ya vein-
ticuatro recomendaciones que cubrian todos los aspectos
posibles de la contabilidad, desde la presentacion de los
estados financieros hasta los célculos de los costos y la
aplicacion del método de costeo en el mercado.

Durante las décadas de los cincuenta y sesenta se han
incluido en la contabilidad elementos para la medicién de
asuntos ambientales.

4.2.4 Paradigma de la utilidad

Luego del crecimiento enorme que tuvo la contabilidad
hasta el afio 1960, se empiezan a vislumbrar elementos
diferentes, pues ahora se centra en la necesidad de que la
informacion sea ttil. Y, con base en esa revision, se cues-
tiona entonces acerca de cudles son las necesidades de los
usuarios de la informacién y cémo deberia darse respuesta
a estas.

Surge entonces el llamado paradigma de la utilidad, que
atn hoy es el que impera. Como es 16gico, se hace necesario
ampliar el concepto de los usuarios de la informacién finan-
ciera; para este aparte podemos citar al Institute of Chartered
Accountants in England and Wales (Icawe) que incluye un
listado amplio de grupos de interés, entre ellos, inversores
en acciones, acreedores, empleados, analistas o asesores,
grupos que tienen relaciéon con la entidad por motivos co-
merciales (clientes, proveedores, acreedores comerciales,
competencia). Ademds, en el debate conceptual se incluye
el tema de los objetivos de la informacién financiera, los
cuales adelante serdn determinantes en la constitucién de
los marcos conceptuales de contabilidad, que se elaboran
alrededor del mundo. Y, finalmente, el concepto de los re-
quisitos que debe cumplir esta informacién con el propésito
de cumplir su objetivo fundamental de ser ttil.
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Todos estos referentes son los que constituyen hoy en
dia los elementos fundamentales de los estdndares de infor-
macion financiera. Para cumplir con todos estos requisitos,
se hace necesario el surgimiento de nuevos y sofisticados
estados financieros, el uso de nuevas técnicas y el comple-
mento de informacién con las llamadas notas a los estados
financieros.

En este escenario, se hace necesario, y cada vez con ma-
yor fuerza, la produccién y el uso de informacién de finan-
ciera, informacién econémica, de contexto, medioambiental,
de recursos humanos'™. De otro lado, surgen estados de
costos, de origen y aplicaciéon de fondos, flujos de tesoreria.

Surgen también los marcos conceptuales, que segtin Ga-
bds (1991), citado por Tua (2011), deberian definir los fines
de la informacién, establecer sus cualidades y plantear un
esquema general de principios para la elaboracién de los
estados financieros.

Amanera de ejemplo, se citan aqui algunos de los princi-
pales marcos conceptuales y la forma como se estructuran,
es decir, los elementos que los componen: Objectives of
Financial Reporting by Business Enterprises (ras, 1978) y
el Marco conceptual del 1asc (1989). Estos marcos hacen un
énfasis especial en las hip6tesis bésicas (devengo y negocio
en marcha), las caracteristicas cualitativas de la informacién
financiera (comprensible, relevante, fiel y comparable), los
elementos de estados financieros (activos, pasivos, capital,
gastos, ingresos) y los criterios de reconocimiento y de
valoracién.

104 Mucha de esta informacién hace parte hoy de los denominados informes
integrales de informacién, en los cuales se encuentra no solo la informacién
financiera (estados de situacién financiera, estados de resultados, de
resultados integrales, flujo de efectivo), sino la informacién no financiera
para completar los informes de los diferentes capitales (intelectual, humano,
social, natural).
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A partir de la elaboracién de estos marcos conceptuales,
se entra en la etapa actual de la contabilidad. Los sistemas
se han universalizado. Los estdndares han seguido el mismo
rumbo. Los paises entran en este formato y la informacién
financiera sigue siendo ttil. Pero esta utilidad ahora tiene
la influencia de un mundo sin fronteras. Este es el presente
y el futuro de la contabilidad en cuanto al desarrollo de los
marcos conceptuales de la informacién financiera'®.

A partir de este momento, el desarrollo del 1asB y la
forma como los paises han venido incorporando sus es-
tdndares permiten visualizar una etapa de globalizacién
de la contabilidad y el objetivo, que, siendo de utilidad de
la informacion, se basa en esta para los inversores y acree-
dores, en mayor medida que para los agentes o el gobierno
(fisco). Ver anexo 2. “Jurisdicciones que aplican las normas
internacionales...”.

4.3 UNA PROPUESTA DE GUION HISTORICO PARA
EL CAMPO CONTABLE EN COLOMBIA

Para explicar la necesidad de construccién de un guion
histérico, encontramos en las palabras del profesor Roberto
Lleras una respuesta cercana:

En la construcciéon de los esquemas de interpretaciéon del
pasado, cada paradigma, sin importar su coherencia y so-
lidez, tiende con el paso del tiempo a volverse obsoleto. La
informacién factual se acumula y muchas veces ya no encaja

105 Como Diaz y Escobar (2015) lo establecen, “cabe anotar que el Marco Con-
ceptual fue desarrollado por el 1asc en 1989 y revisado por 1asB luego, desta-
cando el trabajo conjunto que comenzé en 2004 con el Consejo de Normas
de Contabilidad Financiera (rass, por sus siglas en inglés), de los Estados
Unidos de América, que terminé en 2010, y las posteriores revisiones que 1AsB
realiz6, como la publicada en julio de 2013 en su documento de discusién y
la posterior propuesta en mayo de 2015” (p. 142) que se convirtié en el marco
conceptual de 2018. Marco conceptual que rige actualmente.
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con el marco tedrico imperante, surgen nuevas miradas y se
descubren nuevas facetas y propiedades de los objetos y, tal
vez lo mds relevante, se proponen nuevas formas de pensar
la historia y la cultura (Lleras, 2004).

Es necesario considerar la forma como los museos legiti-
man los objetos que se musealizan: “los museos son vistos
como depositarios de la cultura de una nacién” (Reynoso
y Haynes, 2007, p. 20); por esta razén, la elaboracién del
guion cientifico o histérico, como base de los guiones mu-
seogrdficos, debe ser vista con el cuidado que requieren las
formas de legitimacién. Cuando se estudia la historia y se
encuentran relaciones para las emergencias, en este caso,
de la contabilidad, el tratamiento del relato es de extremo
cuidado; tomando en cuenta estas palabras, cada escenario
se describe considerando las diferentes disciplinas que se
involucraron en el estudio, y se expone haciendo relevan-
cia en la historia de la practica contable. Las palabras de
Julidn Marias (citado por Guillén Martinez (1996), quien
manifiesta que “no podemos entender una sociedad en un
momento del tiempo, porque la realidad y por consiguiente
su inteligibilidad estd construida por la presencia del pa-
sado y del futuro, es decir, por la historia” (p. 33), se unen
a esta postura.

Este capitulo desarrolla las bases del guion histdrico, el
relato de los acontecimientos en Colombia que han dado
significado a la contabilidad. El abordaje fue realizado con
los métodos de la complejidad (Morin, 2009) y el sistema
mundo (Wallerstein, 2004), enmarcados en la transdisci-
plinariedad (Nicolescu, 1996) como apuesta pedagégica
(Escobar, 2010). Como se estudié en capitulos anteriores,
la historia se presenta como un facilitador, que sirve para
incluir los acontecimientos sociales, politicos, econémicos y
por supuesto contables, en el recorrido de Colombia como
nacién actual. Se ha trabajado usando una metodologia que,
con el uso de la cronologia, desarrolla el trabajo cientifico
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con base en la comprensién de los fenémenos desde la
Optica de la contabilidad.

Antes de proponer una periodizacién de los aconteci-
mientos o hitos que demarcaron el devenir sociohistérico
de las précticas contables, conviene hacer algunas conside-
raciones tedricas en torno al andlisis que permiti6 dilucidar
los criterios de periodizacién. La historiografia ortodoxa de
la evolucién de los hechos contables ha seguido los criterios
de periodizacién de Andreas Cellarios (1596-1665), quien
propone la actual divisién de la historia de la humanidad
en sus cldsicos periodos edad antigua, edad media y edad
moderna. Este mismo criterio lo ha seguido el historiador
de la contabilidad Federico Gertz Manero (1976) en su libro
Origen y evolucion de la contabilidad, quien a su vez sigue los
razonamientos de periodizacién del historiador holandés
Hendrik van Loon (1955) en su libro Historia de la Humani-
dad. En otras palabras, se trata de ubicar la evolucién histé-
rica de la contabilidad en el contexto de las periodizaciones
de la historia de la humanidad, pero no se tienen en cuenta
los procesos histéricos particulares que han generado cam-
bios socioculturales de un drea del conocimiento, porque en
muchas ocasiones la evolucion de la contabilidad obedece
a dindmicas internas que no necesariamente coinciden con
hitos histéricos de la historiografia cldsica, tales como las
guerras, las caidas de imperios y muchos mads.

Otros historiadores, herederos del marxismo, dieron
preponderancia al capital como unidad de anélisis. Asi,
es posible establecer periodizaciones como el capitalismo
mercantil que determin¢ la llamada época mercantil que
va desde la época del descubrimiento de América hasta
mediados del siglo xvii con la apariciéon de la Revolucién
Industrial como punto de partida del capitalismo industrial.
Otros trabajos buscan hacer una periodizacién del capita-
lismo, como es el caso de las investigaciones realizadas por
William Robinson (2007) en su disertacién doctoral, quien
menciona una periodizacién del capitalismo en sus dos
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dltimas etapas: una de un capitalismo transnacional (1970-
1990) y otra de un capitalismo global (1990-hoy).

Con todo, el criterio econocentrista esbozado en el pa-
rrafo anterior no es suficiente para explicar procesos cultu-
rales, objeto de estudio del presente trabajo. En este orden
de ideas, se propone hacer un andlisis desde el concepto
de cultura popular, entendida como cultura del pueblo, en
los términos argumentados por el historiador colombiano
Jaime Jaramillo Uribe (1982, p. 239) en su libro Ensayos de
historia social, quien trata de establecer relaciones entre las
categorias de historia y la cultura popular. Es decir, lo que
de manera preliminar se puede entender como “cultura del
pueblo”, concepto por cierto bastante ambiguo porque debe
responder acerca de qué es y quiénes forman el pueblo. En
el imaginario popular, se ha entendido por pueblo algo que
se refiere a las clases bajas, a los campesinos, a los obreros
de las villas y ciudades, a los artesanos, pero por otra parte
también a lo relativo al folclore, disciplina que estudia los
mitos y leyendas, fiestas religiosas y profanas, las artes y
técnicas primitivas, las lenguas, los refranes, la comida,
los vestidos, las formas de parentesco, etc. Jaramillo Uribe
(1982) aclara su posicion en estos términos: “hoy podemos
decir que hay una cultura popular, tanto en el campo como
en la ciudad, aunque esta se mantenga con mayor pureza
y autenticidad en las zonas rurales” (p. 240).

En esta linea de pensamiento que trata de rehabilitar el
folclore como un factor de cohesién social que se identifica
con lo que Jaramillo Uribe denomina la “cultura popular
bésica”, la cual, a su vez constituye el fundamento de la
cultura nacional, se suma este proyecto; el trabajo de Jara-
millo argumenta que, sin estudios folcléricos debidamente
abordados, no es posible determinar lo que é1 denomina
la cultura basica popular. Para el caso colombiano, esta
cultura bésica nacional determina los factores que podrian
configurar en la diversidad cultural un estado de identi-
dad construido a partir de elementos culturales indigenas,
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africanos y por supuesto espafoles, que tienen que ver con
el problema de la identidad nacional, porque se refieren a
aquellos elementos que son comunes a todos los grupos de
una sociedad bien integrada, sin distincién de clases socia-
les, y que le dan cierta unidad o idea de conciencia nacional.

Sin necesidad de ser marxista, la razén del desplaza-
miento semdntico de la cultura popular hacia lo rural, segin
Jaramillo Uribe (1989), puede explicarse en términos de
la categoria de clase social, especialmente cuando la bur-
guesia de las sociedades modernas en el modus vivendi de
sus instituciones socio-politicas creé la idea de una cultura
de alta erudicién, fuertemente racionalizada, que eliminé
de su seno las culturas populares, llegando al extremo
de sentir menosprecio por ellas. Este juicio peyorativo ha
sido formulado de distintas maneras, en diversas épocas
y culturas. Con razén, la profesora Genevieve Bolleme
(1986) aduce que lo popular es sobre todo “lo que no es”
erudito, cientifico, racional, noble (Bolleme, 1986, p. 9). Su
investigacion tedrica e histérica la llevé a pensar refirién-
dose a la sociedad europea en tres tipos de cultura popular:
una cultura popular rural, de tradicién milenaria, que se
remonta a la antigiiedad y abarca toda la edad media; una
cultura popular obrera que prevalecié primordialmente en
el siglo xix, y finalmente una cultura popular de masas, que
caracteriza la época actual.

Aqui cabe aclarar que el concepto de cultura popular
nacional abarca un periodo de larga duracién, en el sentido
de Braudel (1970). Este autor desarrolla un largo capitulo
llamado “La corta y la larga duracién”'*. Cuando se refie-
re, por ejemplo, a la historia del capitalismo, aduce que se

106 “Todo trabajo histérico descompone al tiempo pasado y escoge entre sus reali-
dades cronoldgicas segtin preferencias y exclusivas mas o menos conscientes.
La historia tradicional, atenta al tiempo breve, al individuo y al aconteci-
miento, desde hace largo tiempo nos ha habituado a su relato precipitado,
dramatico, de corto aliento” (Braudel, 1970, p. 64).
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trata de un periodo de larga duracién, que incluye, segin
se dijo, periodos como el capitalismo mercantil, capitalismo
industrial, etc. Del mismo modo, para el caso particular de
Colombia, se puede argumentar que el concepto de socie-
dad colonial, enla que el pensamiento escoldstico medieval
se enraiz6 profundamente en el cardcter de las instituciones
politicas, abarcé un periodo de larga duracién de mas de
300 afios. En tanto que el proceso de emancipacién que se
dio en la época de la independencia seria un periodo de
“corta duracién”.

En este punto de la argumentacion también es impor-
tante explicar algunas cuestiones de método, siguiendo a
Jaramillo Uribe, en sus relaciones con la unidad de anaélisis
de cultura popular que se ha adoptado en este trabajo. En
términos generales, cuando se habla de cultura popular, los
antropdlogos le atribuyen tres caracteristicas primordiales
que se pueden resumir asi: tradicionalismo, anonimidad
y permanencia. Por lo que respecta al tradicionalismo, se
aduce que la cultura popular se mantiene por tradicién
que viene de los antepasados como herencia cultural. El
concepto del cardcter anénimo de la cultura defiende la
idea de que esta la ha creado el pueblo, es decir que en su
creacién no hay autores. Finalmente, por lo que respecta
a la caracteristica de la permanencia, se evidencian dos
conflictos de visiones.

La concepcién ortodoxa de la cultura sostiene que los
procesos culturales son casi inmdviles, es decir, se refieren
a procesos historicos de larga duracién que cambian muy
lentamente, en términos de siglos o milenios. En tanto que
la concepcién heterodoxa de la cultura es mds dindmica e
incorpora en su vision, no solo la idea de cambio social en
procesos de corta duracién, sino que ademads considera la
posibilidad de asimilacién de préstamos culturales y de
innovacion, concordando con la misiéon cultural de con-
servar, de apreciar y salvaguardar el patrimonio cultural,
caracteristica propia de los museos.
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En el examen de estas dos posiciones contrapuestas se
considera que en realidad no son excluyentes, sino que
se podria asumir una posicién ecléctica que establezca
relaciones de consistencia mutua entre historia y cultura;
en otras palabras, entre los métodos causales de la historia
y los métodos de la antropologia que no necesariamente
son causales, como se analiz6 en el aparte de historia
cultural. Si se asume que existe una cultura popular ba-
sica, esta se caracteriza realmente por su inmovilidad,
0 si se quiere por su cambio secular, en cuyo caso seria
muy conveniente utilizar métodos etnograficos en lugar
de métodos histéricos fundados en explicaciones de va-
riables causales.

Pero aqui se entra en un camino lleno de obstédculos
cuando se pregunta qué tan largo puede ser un periodo de
larga duracién. Para el antropdlogo Claude Levi-Strauss,
uno de los creadores de la antropologia estructural, exis-
ten estructuras de larguisima duracién que se remontan a
los inicios de la historia de la humanidad. Esto ocurre con
algunas formas de parentesco y ciertas instituciones que
él considera universales, como es el caso de la prohibicién
delincesto. Sin embargo, el estructuralismo de Levi-Strauss
no coincide exactamente con la idea de la corta y la larga
duracién de Braudel por cuanto que las estructuras de larga
duracién de Levi-Strauss son casi atemporales, lo que no
puede ocurrir en ningtin momento con el tiempo histdrico,
ya que si no hay cambios no hay historia.

Por lo que concierne a este trabajo, se prefiere la idea de
historia cultural de Peter Burke, que se concibe como una
solucién de naturaleza ecléctica, mds cercana a la idea de
Braudel en el libro citado que a la estructuralista de Levi-
Strauss. En este sentido, se considera que el historiador
cultural tiene que trabajar sobre la base de ambas duracio-
nes, de la corta y de la larga. Es decir, sin excluir la historia
causal de los acontecimientos ni tampoco la historia de las
estructuras sociales. De modo que se trata de un eclecticismo
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sistemdtico que se puede comprender en términos de un
juego reciproco entre acontecimientos y estructuras.

En este orden de ideas, el proyecto cultural de museo
contable se inscribe en el programa de investigacién de la
contabilidad cultural en su apuesta de realizar, desde la
academia, el inventario de las distintas manifestaciones
del patrimonio cultural material e inmaterial de la nacién.
Por ello su apuesta de mediacion pedagégica apunta
a rehabilitar aspectos del folclore y su cultura popular,
entendida como cultura popular bdsica para sistematizar
experiencias interinstitucionales con la participacién de
las entidades gubernamentales de cultura, que hagan un
acopio de informacién sobre cuentos, leyendas, fiestas,
costumbres, danzas, musica popular, arte, tiras comicas,
anécdotas, mediante mediaciones pedagdgicas desde un
punto de vista contable.

Asi pues, hay historia porque hay cambio, y este trans-
curre entre un ayer, un hoy y apunta a un mafiana. Esta
idea fue lo que inspird la creaciéon de un folleto'” que evocéd
al dios Jano, el dios romano de las puertas, que preside
todo lo que comienza y que simboliza que la historia y el
tiempo son en realidad un continuo en el que no hay hia-
tos, es decir: el pasado estd presente en el presente y este
en el futuro. En otras palabras, histéricamente somos lo que
hemos sido y seremos lo que hoy somos y algo mds. He aqui la
apuesta cultural de la idea de un museo contable que sirva
de mediacién pedagdgica para comprender que, si bien
es cierto que hay en la historia rupturas y emergencias de
fenémenos nuevos, es preciso también comprender que
esos fendmenos no son vacios.

107 Encuentro intercultural que se denominé Museo Contable, celebrado en las
instalaciones de la Universidad Externado de Colombia en noviembre de
2018. https:/ / www.uexternado.edu.co/ homenaje-uno-de-los-padres-de-la-
contaduria-publica-en-colombia/
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F1GURA 1. PORTADA DEL FOLLETO MUSEO CONTABLE
QUE REPRESENTA LA EFIGIE DEL DIOS JANO, UNA DE SUS
CARAS MIRA EL PASADO, LA OTRA EL FUTURO.

Fuente: dibujo original de Juan Camilo Beltrdn Ladino.

Con esto en mente, se han identificado tres grandes
etapas en la periodizacién de la evolucién sociocultural de
la contabilidad en Colombia!®.

4.3.1 Primera etapa. Contabilidad
precolombina o amerindia

Esta etapa abarca desde los primeros milenios de Colombia
indigena hasta la simbélica fecha de 1492, el descubrimiento
de América. En la historiografia etnogréfica esta etapa se
conoce por tres nombres: precolombina, prehispdnica o

108 El desarrollo de estas etapas a profundidad asi como el del guion museo-
grafico hacen parte de otro libro de la misma autora.
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amerindia. La primera etapa precolombina hace alusién al
descubrimiento del nuevo mundo por parte de Colén, es
decir, se refiere a la etapa anterior a dicho descubrimiento.
La segunda, en cambio, implica la expansién colonial del
imperio espafiol. Asi, las dos denominaciones anteriores
tienen un marcado sentido eurocentrista. De este modo se
prefiere una tercera denominacion: época amerindia, que va
a configurar la realidad socio-histérica de lo que se podria
denominar América indigena.

En la visién de los espafioles, en 1492 ocurrieron tres
acontecimientos nodulares, gracias a la unién de los reyes
de Castilla y Aragén con el matrimonio concertado entre
Isabel de Castilla y Fernando de Aragén: 1. La conquista
de Granada con la expulsién de los moros, donde queda
una herencia cultural de ocho siglos de la cultura drabe en
Espafia; 2. La expulsion de los judios sefardies por razones
econdmicas; 3. El descubrimiento del nuevo mundo, que

amplia las fronteras del orbis terrarus.
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Foto 1. PRESENTACION DE LA EXPOSICION DEL MUSEO VIRTUAL,
PRIMERA ETAPA. NOVIEMBRE DE 2019. UNIVERSIDAD EXTERNADO.

4.3.2 Segunda etapa. Contabilidad colonial

Esta etapa inicia con el descubrimiento del nuevo mundoy
cubre todo el proceso de la administracion colonial hasta la
emancipacién del territorio colombiano en las dos primeras
décadas del siglo x1x, en un “siglo de larga duraciéon”. Esta
etapa se caracteriza por la consolidacién del estado indiano
que configurd la cultura contable popular de la hispanidad
(1492-1810) cuyos sistemas juridicos de fueros y partidas
configuraron el sistema contable de cargo y data, en el con-
texto de una cultura contable en la que el auditor de cuentas
evaluaba preferentemente la prestancia moral del contador,
en lugar de si las cuentas eran correctas o incorrectas.

En la administracién colonial de Espafia en América,
se pueden distinguir tres grandes periodos. El primero
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coincide con el proceso de descubrimiento y conquista, se
caracteriz6 por la explotacién y rapifia de los conquista-
dores y por un proceso de transculturacién violenta de las
culturas indigenas. El segundo se caracterizé por la creacién
del estado indiano con fundamento en las Leyes de Indias
en su compleja organizacién burocrdtica, juridica, social y
politica durante el siglo xvi y finales del siglo xvi. El tercero
se prolonga hasta las tres primeras décadas del siglo xix.

FoTto 2. PRESENTACION DE LA EXPOSICION DEL MUSEO VIRTUAL,
SEGUNDA ETAPA. NOVIEMBRE DE 2019. UNIVERSIDAD EXTERNADO.

En este periodo de larga duracién, se estructura en el
Nuevo Reino de Granada el sistema de control contable
de cargo y data, cuyos origenes se remontan al siglo xv1. La
cultura contable de esta etapa se trifurca en tres direcciones
de poder politico. La primera se relaciona con la consoli-
dacién de lo que se podria llamar una contabilidad dindstica,
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en la que la Corona espafiola asume el control y ejercita sus
plenos derechos fiscales sobre los nuevos territorios. La
segunda corresponde a lo que se ha dado en llamar conta-
bilidad mondstica, usada por comunidades religiosas, propia
de la tesoreria de diezmos, cuyo recaudo se destinaba ast:
dos novenos con destino al cajero mayor de la Corona y
siete novenos para el mantenimiento de los eclesidsticos. La
tercera es la contabilidad sefiorial usada por casas nobiliarias,
con enfoque forense y orientada al control de la produccién
(Sudrez, Franco, Molina, Acosta y Alonso, 2018). La tabla 8
explica cada uno de estos tipos de contabilidad.

TaABLA 8. EL CONTEXTO CONTABLE EN LA EPOCA DE INARINO

Tipos de contabilidad

Factores de Dinasti
1e . L. inastica
analisis Monéstica

e Senorial
o nobiliaria

Sujeto activo ~ Comunidades reli- Casas nobiliarias ~ Casas nobiliarias

giosas y conventos. con poder sobre con poder sobre
la sociedad y el stbditos y merca-
territorio. deres.
Método Cargo y data, data Cargo y data, data Cargo y data con
y recibo. y recibo. emergencia de
Partida doble. partida doble.
Presupuesto.
Objetivo Informacién y con- Informacién y con- Informacién y con-
trol de bienes. trol de bienes. trol de bienes.
Enfoque Juridico/forense,  Juridico/forense.  Juridico/forense,
control interno. control interno.
Responsable Cuentadante, Cuentadante, “Padre”, contador.
agente. agente.
Utilidad Informacién sobre  Informes sobre Informes sobre

cantidad y precio.  cantidad y precio.  cantidad y precio.
Control de limite ~ Simplicidad. Matri- Simplicidad. Matri-

de gastos. Bajo monial, testamen- monial, testamen-
valor decisional. taria. Bajo valor taria. Bajo valor
decisional. decisional.
Funcién Maximizaciéon de  Control de rentas. Maximizacién de
produccién. produccién.
Administraciéon Delegada. Delegada. Directa.

Fuente: Sudrez, Franco, Molina, Acosta y Alonso (2018, pp. 128-129).
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4.3.3 Tercera etapa. Contabilidad de la
dependencia neocolonial norteamericana

L

181

oO...

Epoca de transicién

Foto 3. PRESENTACION EXPOSICION DEL MUSEO VIRTUAL, ETAPA
TRANSITORIA. NOVIEMBRE DE 2019. UNIVERSIDAD EXTERNADO.

A partir del proceso de la independencia politica de
Colombia con respecto a la metrépoli espafiola, paradé-
jicamente se inicié un nuevo proceso de colonialidad, de
vocacion econocentrista, por parte de los Estados Unidos, en
la que podemos identificar tres periodos. El primer periodo
(década de 1810-década de 1920), de cardcter secular, que
inicia con la llamada doctrina Monroe a principios del siglo
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xix y culmina con la exigencia de modernizar la institucién
contable que este pais le hace a Colombia para indem-
nizarla por la toma del Canal de Panamd, con la Misién
Kemmerer, época conocida en la historiografl’a Colombia
como “la danza de los millones”. En el segundo periodo
(década de 1920- década de 1990) aparece la necesidad del
oficio de contador; se caracteriza por luchas gremiales que
culminan con la promulgacién de la Ley 145 de 1960, en
la que se instituye el ejercicio profesional de la contaduria
publica y surgen las primeras universidades que ofrecen la
carrera de contaduria puiblica como programa universitario.
Se configura como un proceso social en marcha que busca
dignificar la profesién contable en sus luchas gremiales con
las firmas transnacionales de auditoria y que se simboliza
con la institucién del primero de marzo de 1975 como el Dia
del Contador Publico, en recuerdo de esas luchas gremiales.
En el contexto de las relaciones internacionales, esta etapa
corresponde a la emergencia del capitalismo transnacio-
nal en Colombia. El tercer periodo (1990-hoy), conocido
en la historiografia colombiana como la ruptura de los
afios noventa, se caracteriza por la apertura econémica y
por la gradual adopcién de estandares internacionales de
contabilidad y de auditoria, que se legitima con la promul-
gacion de la Ley 1314 de 2009, que ha venido cambiando
las précticas contables de acuerdo con las exigencias del
mercado bursatil.

Este viraje transcultural se puede denominar depen-
dencia neocolonial norteamericana. Este proceso de co-
lonialidad todavia no ha terminado y sigue vigente en la
actualidad, como un proceso de larga duracién, en la etapa
actual del capitalismo global.
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Foto 4. PRESENTACION EXPOSICION DEL MUSEO VIRTUAL, ETAPA
FINAL. NOVIEMBRE DE 2019. UNIVERSIDAD EXTERNADO.






CONCLUSIONES Y REFLEXIONES FINALES

La ensefiabilidad de la contabilidad es un concepto que pa-
reciera extrafio a algunos; sin embargo, la forma como se ha
enseflado y se ha transmitido la contabilidad a través de los
siglos no lo es. Se ha pasado de espacios de ensefianza me-
ramente técnica, se ha pretendido enmarcar la contabilidad
dentro de la préctica o del uso adecuado de la partida doble,
se ha desdibujado su esencia. Esta propuesta la fortalece.

La contabilidad ha de ser ensefiada dentro de un contex-
to histérico, que le dé cuerpo y le dé la relevancia que ha
tenido en cada uno de los hitos reconocidos de su propio
desarrollo. Cuando se ensefia, teniendo en cuenta la signi-
ficancia de los saberes, de modo que estos sean apropiados
por parte de los estudiantes, se estd logrando el objetivo. Y
esta significancia se logra, con la contextualizacién de los
saberes en los planos sociales, econémicos, geograficos, etc.

La complejidad de la que habla Morin puede ser tradu-
cida, en el plano de la ensefiabilidad, al uso de un museo
como mediador pedagégico. El museo legitima los saberes,
el museo valida los saberes, y el museo virtual e interactivo
permite la construccién de nuevos saberes, contextualizados
y por lo tanto con significado, por parte de los educandos.
Solo un saber significativo se interioriza y empieza a hacer
parte del ciimulo de saberes previos; ahora se convertird
en un saber con sentido, en una base para el andlisis y el
aporte a la disciplina.

181



182

El proyecto de museo como mediacién pedagégica se
apoya en un método basado en la complejidad para el
entendimiento de un fenémeno, el surgimiento de la con-
tabilidad y de la préctica contable en el pais. No se trata
tnicamente del disefio de una linea de tiempo de su emer-
gencia; se trata de darle sentido a cada uno de los procesos
que un pais como Colombia ha vivido y cudles han sido las
implicaciones histéricas que permitieron el advenimiento
de lo contable.

La transdisciplinariedad latente en el proyecto permitié
la emergencia de un programa de investigacion del cual
esta tesis es una parte. Es un programa que pretende se-
guir avanzando y recogiendo investigaciones y propuestas
de muchos, con el propésito fundamental de dar fuerza
conceptual, pero especialmente histdrica, a la disciplina
contable. Algunas de las lineas que acoge el programa de
investigacion son la diddctica, la ensefiabilidad, la socio-
logia contable, entre otras. La desarrollada en este escrito
es la ensefiabilidad apoyada en la historia cultural y en la
museologia.

Al presentar las conclusiones generales del proyecto, es
necesario dividirlas en algunos elementos: primero desde
el campo contable, luego se presentara un esbozo de los
aportes de esta tesis y finalmente se presentan las posibili-
dades de trabajo futuro en este programa de investigacion.

En cuanto al campo contable, este estd muy ligado, esta
inmerso en el campo del poder politico, porque el campo
contable se crea para legitimar transacciones comerciales y
econémicas que tienen que ver directamente con la repre-
sentacion contable, para demostrar utilidad o propiedad
o valoracién del patrimonio. En este escenario, se pueden
deducir algunos factores de identidad del campo contable,
entre ellos el territorio, la cultura y la economia.

En cuanto al territorio, la institucién contable permitir
establecer la legitimidad de la medicién y valoracién del
patrimonio. Al estar ligado al poder y a la ciudad, hay
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fronteras, y las leyes defienden el poder politico dentro
de estas fronteras. En Colombia, para la contabilidad y el
territorio, estos conceptos estdn ligados a la constitucién
y a partir de alli se van desarrollando. La contabilidad
ligada al territorio establece que el contador ptblico solo
puede desempefiarse en Colombia, por esta razén se pue-
de asegurar que el territorio es un factor de identidad del
campo contable.

Otro factor de identidad del campo contable es la cul-
tura. La tesis propone dos escenarios de desarrollo de la
cultura en Colombia unidos a dos grandes imperios: Es-
pafia y Estados Unidos. Colombia es una colonia y luego
una neocolonia. En la divisién cultural colonial emergen
dos elementos fundantes de la contabilidad, ellos son la
solvencia y la liquidez. El de solvencia, ligado a la tierra y
el de liquidez, ligado a lo financiero. La solvencia ha sido
el elemento caracteristico en Colombia, por lo menos hasta
entrado el siglo xx. Este se refiere al enlace de la contabi-
lidad con la tenencia de la tierra que se constituy6 en un
factor de poder politico, y los sistemas contables que se
desarrollaron en torno a este sistema fueron sistemas conta-
bles fundados en la solvencia. De otro lado, estd la liquidez
como elemento fundante de la contabilidad. Se puede afir-
mar que este es el prevalente en los sistemas anglosajones.
En Colombia prevalece el sistema de solvencia; se puede
decir que posteriormente inicia el de liquidez después de
la década de 1920 con la “danza de los millones” y con la
llegada al pais de las grandes firmas de auditoria. En este
escenario cultural, se puede hablar de una arremetida més
fuerte del paradigma de liquidez unido a la apropiacién
de los principios contables americanos, desde inicios del
siglo xx y con mayor fuerza de la segunda mitad de los
aflos noventa para acd. En la actualidad, particularmente
después de 2009 con laley de adopcién de las normas inter-
nacionales de informacién financiera (N1F), el pafs ingresa
totalmente en el paradigma de la liquidez.
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El tercer elemento, el de la economia, es fundamental
para el desarrollo contable. A lo largo de la historia co-
lombiana —desde una economia colonial de explotacién
de recursos, siguiendo por un mercantilismo casi absoluto
desde y hacia Esparia, con el posterior surgimiento de una
economia agricola y minera, con el nacimiento de las prime-
ras empresas y el posterior desarrollo de una economia de
produccién y finalmente con el desarrollo de una economia
de capitales y financiera— ha sido la contabilidad la que ha
dado sentido a cada momento histérico. Si bien Colombia
ha sido dependiente en su contabilidad, también ha sido
reflejo de la dependencia econémica y comercial que ha
tenido desde el descubrimiento de América hasta ahora.
El desarrollo econémico va ligado al desarrollo contable.
La contabilidad se adapta y responde a las necesidades de
la economia y del comercio.

Un museo contable es un proyecto de identidad cultural
que propende a la defensa de la memoria histérica; lo que
busca cualquier museo o cualquier proyecto museografico
es una ontologia del presente en la cual cuando se remon-
ta al pasado es para actualizar el presente y cuando va al
futuro es partiendo del presente. Un museo contable en el
contexto de la ontologia del presente busca comprender el
presente del presente, comprender el presente del pasado
y comprender el presente del futuro.

Por dltimo, el museo contable es una propuesta de me-
diacién pedagoégica como apuesta cultural para Colombia;
se plantea el concepto de ontologia politica, no enlaidea de
filosofia tradicional de la ciencia que mira la ontologia como
una realidad vista desde fuera, sino en el programa de inves-
tigacién del constructivismo que concibe la realidad como
una construccién social. La realidad del museo contable
es una realidad que tiene unos propdsitos, unas relaciones
y unos medios, para poder establecer esas relaciones que
generan una identidad organizacional. El museo contable
piensa el campo como un proceso de transformacién en
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donde el campo contable se inserta en las instituciones
sociales e interacttia con ellas.

Para el tercer elemento propuesto como parte de las
conclusiones, se hace necesaria la comprension de que este,
como cualquier proyecto cultural, es inacabado, y por esto
las multiples opciones de exposiciones se presentan como
un listado sin pretensién de ser exhaustivo. Entre los temas
que continuardn alimentando el museo estardn:

Exposicién sobre los primeros libros de contabilidad en
Colombia. Las siguientes exposiciones y las demds que se
vayan pensando se irdn realizando y alimentaran el museo
virtual; entre estas estdn: El primer cédigo de comercio;
Exposicién sobre la primera clase de teneduria de libros en
Colombia, la cual se imparti6 en la Universidad Externado
de Colombia; Exposicién sobre la tltima década de la con-
tabilidad en Colombia; La contabilidad en Colombia como
elemento de poder en las redes familiares, etc.

Ademads de la lista de posibles exposiciones, esta apues-
ta pedagdgica de museo es de cardcter colaborativo, tiene
como objetivo su movilidad, su completitud, su crecimien-
to, con el aporte de académicos, estudiantes, docentes de
Colombia y de otras partes del mundo que pueden hacer
sus aportes.

Los elementos presentados anteriormente constituyen
las conclusiones que surgen de la propuesta de museo; sin
embargo, esta autora considera necesario entregar al lector
otro listado de conclusiones que fueron emergiendo y que
pueden constituirse en futuros proyectos de investigacién
en contabilidad.

Con respecto a los contadores ptiblicos, se puede afir-
mar que ha sido una profesién que ha crecido a la par
con el Estado, y su profesionalizacién ha implicado un
acompafiamiento al Estado en los procesos de auditorias,
especialmente en los temas tributarios.

Los profesionales contables han venido creciendo en
ndmero, hoy hay mds de 250.000 contadores publicos ins-
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critos ante la Junta Central de Contadores, de los cuales, de
acuerdo con la encuesta nacional de contadores ptblicos,
un porcentaje de 56 % son mujeres de los estratos dos y
tres en un 68 %, y solo un 13 % tuvo una formacién diurna.

La contabilidad es una manifestacién de la cultura popu-
lar en términos de la cultura del pueblo. Sus profesionales
contables pertenecen a los estratos dos y tres y han con-
tribuido al crecimiento econémico y social de sus familias
porque fueron el primer profesional entre los miembros
de su familia.

La historia de la contabilidad en Colombia sigue avan-
zando en la medida que pasa el tiempo. Hoy nos abocamos
auna nueva realidad: las tecnologias disruptivas irrumpen
con fuerza y llegan para quedarse. Nuevos proyectos en
este campo han de gestarse en Colombia. Y la contabilidad
sigue...
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ANEXOS

ANEXO 1

TABLA 9. LISTADO DE LOS ESTANDARES REFERIDOS A LA CONTABILIDAD DE
LA ASSOCIATION TO ADVANCE COLLEGIATE SCHOOLS OF BUSINESS (AACSB)

Strategic Management and Innovation for Accounting Academic Units
(Gestidn estratégica y de innovacién para las unidades académicas de contabilidad)

Al

Accounting Academic Unit Mission, Impact, and Innovation
(Unidad académica de contabilidad: misién, impacto e innovacién)

A2

Accounting Intellectual Contributions’ Impact and Alignment with Mission
(Contribuciones intelectuales de la contabilidad: impacto y alineacién con
la misién)

A3

Financial Strategies and Allocation of Resources
(Estrategias financieras y alineacién de recursos)

Accounting Learning and Teaching
(Aprendizaje y ensefianza contable)

A3

Accounting Curricula Content, Management and Assurance of Learning
(Contenido curricular de contabilidad, gestién y aseguramiento de los
aprendizajes)

A5

Information Technology Skills, Agility and Knowledge for Accounting
Graduates

(Competencias en tecnologias de informacion, agilidad y conocimientos
para los graduados en contabilidad)

Accounting Academic and Professional Engagement and Professional Interactions

(Compromiso académico y profesional contable e interacciones profesionales)

A6 Accounting Faculty Sufficiency, Credentials, Qualifications and Deployment

(Suficiencia, credenciales, calificaciones e implementacién de los docentes
de contabilidad)

Fuente: adaptado de la pdgina web de la aacss, estdndares de contabilidad:
https:/ /www.aacsb.edu/accreditation /standards/accounting.
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ANEXO 2

TaBLA 10. NUMERO DE JURISDICCIONES QUE UTILIZAN LAS NORMAS
INTERNACIONALES DE INFORMACION FINANCIERA ALREDEDOR DEL MUNDO

Numero de jurisdicciones Porcentaje sobre el total
Europa 44 27 %
Africa 38 23 %
Medio Oriente 13 8 %
Asia y Oceania 34 20 %
Américas 37 22 %
Totales 166 100 %

Actualmente hay 166 jurisdicciones, entre las que se encuentra la totalidad de
los paises del G-20.

Fuente: adaptacién de la informacién reportada en la pagina de 1Frs.org:
https:/ /www.ifrs.org/use-around-the-world / use-of-ifrs-standards-by-
jurisdiction/#analysis. Traduccién libre de la autora.
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